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APRESENTACAO

Com muita alegria e uma dose de orgulho, apresentamos aqui algumas
das producdes oriundas do Curso de Especializacdo em Género e Diversidade
na Escola (GDE), da Universidade Federal do Parand, desenvolvidas no polo de
Itambé — Parana, que foram apresentadas sob a forma de Trabalho de Conclusédo
de Curso, para obtencao do titulo de especialista em GDE.

Itambé é um municipio da Regido Metropolitana de Maringd, no norte
do Estado do Parana. Cresceu paralelo a lindas lavouras de café e cereais em
uma regiao de bastante dinamismo e dotada de boa infraestrutura rodoviaria
que permite o rapido escoamento agricola. Foi povoada por imigrantes e
descendentes de alemdes, espanhdis, japoneses, sirios, italianos e poloneses
que, somados aos descendentes de povos indigenas e africanos, encontraram
condicbes favoraveis e resolveram fixar-se, muito contribuindo para o
desenvolvimento regional.

A obrainicia com o trabalho de Nayellen Marques Ghisi, Liliam Maria Orquiza
e Clévis Wanzinack, intitulado “A influéncia das tecnologias digitais na pratica
do sexting"” Trata-se de um tema bastante emergente na atualidade e que cada
vez mais chama atencao de educadores/as, pais/mdes e responsaveis. Com o
advento da internet e principalmente dos smartfones é cada vez mais comum
a troca de conteudo erético por meio das midias digitais, o que é denominado
sexting. Muitas vezes essa troca é marcada por exposicao dos sujeitos envolvidos,
gerando consequéncias que podem ser traumatizantes. No texto, os/as autores/
as abordam esta temdtica a partir de uma pesquisa desenvolvida com estudantes
do Ensino Médio de uma escola de Maringa/PR.

Na esteira da tematica do primeiro trabalho, estd “O sexting na era digital” de
autoria de Michele Fioravanti Molinari, Liliam Maria Orquiza e Clévis Wanzinack.
O manuscrito aborda questdes como cyberbullying, cybercultura e sexting,
relatando uma experiéncia qualitativa desenvolvida com estudantes do 5°
ano de uma escola localizada no Norte do Estado do Parana. O texto apresenta
uma sugestdo de trabalho dinamico sobre o tema em sala de aula, sinalizando
algumas reflexdes sobre a empreitada.

O capitulo seguinte, denominado “Andlise da divulgacdo dos casos de
violéncia contra a mulher em uma midia de grande circulacdo no Estado do
Parand’, de autoria de Juliana Cristina Alves Goetzinger e Gisele Antoniaconi
aborda outra questdao emergente atualmente: a violéncia contra mulheres.
O estudo teve como objetivo analisar noticias sobre violéncia contra mulher
publicadas por um meio de comunicacdo de grande circula¢do no Estado do
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Parand. Foram pesquisadas reportagens referentes ao tema, publicadas entre os
anos de 2006 a 2015, e os resultados chamam atencgéo para o feminicidio, uma
das consequéncias mais drasticas dentro deste contexto.

Em “Escola: lugar de viver e construir valores” as autoras Ivete Bianchessi
Pereira e Marcia Regina Ferreira apresentam o relato de uma experiéncia, a
respeito de praticas desenvolvidas no ano de 2015, que visam a implementag¢ao
de acOes efetivas para a reducdao do comportamento agressivo entre estudantes
de uma escola do interior do Parand. Buscou-se despertar os/as estudantes para
a construcdo dos valores humanos, sabendo-se que a escola é um dos principais
espacos de convivéncia social do ser humano, durante as primeiras fases do seu
desenvolvimento. As autoras advogam que a escola tem papel primordial no
desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, e é onde criancas e
adolescentes comegam a conviver num coletivo diversificado, fora do contexto
familiar.

As autoras Elisabete Cristina Pereira Eches e Liliam Maria Orquiza assinam
o capitulo seguinte, sob o titulo “Possibilidades de divulgar a inclusdo: pessoas
com (d)eficiéncia na educacao profissional”. A partir de experiéncias prévias com
estudantes com deficiéncia, particularmente com surdez e cegueira, as autoras
descrevem uma experiéncia de sensibilizacdo de uma comunidade escolar
focada no ensino técnico e tecnoldgico para a questdo da deficiéncia. No texto
elas discutem o processo de sensibilizacdo dos/as integrantes desta comunidade
em relagao as atitudes e aos comportamentos adequados, buscando propiciar
conhecimentos sobre as possiveis maneiras de se conviver respeitosa e
produtivamente com pessoas com deficiéncia.

No trabalho “Bullying na escola: um projeto de intervencdo’, a autora
Sonia Rosa Beltrame Lima e o autor Clévis Wanzinack inicialmente explicam
detalhadamente o fendmeno circunscrito sob o termo bullying. A seguir
discorrem sobre uma experiéncia desenvolvida em um colégio estadual do
municipio de Itambé, onde a questdo do bullying foi trabalhada de maneira
dindmica com estudantes do ensino médio. O feito incluiu palestras sobre
o tema seguidas de debate, exibicdo de um filme a respeito do bullying com
envolvimento da Casa da Cultura do municipio e uma peca de teatro encenada
pelos/as proprias docentes da escola. Para coroar a experiéncia, os/as estudantes
foram conclamados/as a protagonizar um filme, incluindo atuar, dirigir, filmar,
editar e por fim, os videos foram mostrados aos pais/maes e comunidade em
um ato envolvendo a comunidade e a familia, culminando com a mostra dos
trabalhos realizados pelos/as estudantes.

Também com foco nessa temética, o capitulo seguinte, elaborado por
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Carina Pancote de Lima Caetano, Fabiana Gomes de Azevedo e Clévis Wanzinack
e denominado “Bullying no ambiente escolar: as pesquisas revelam a gravidade
do problema?”buscou compreender o nivel de conhecimento e de associagao do
termo bullying com as préticas agressivas cometidas no ambiente escolar entre
educandos/as do Ensino Fundamental, mais especificamente do 9° ano. Buscou
verificar-se o que sabem ou conhecem inicialmente acerca do bullying, e apos
uma acao interventiva que forneceu mais informacdes e conhecimentos acerca
do tema, aplicou-se novamente um instrumento de pesquisa, que evidenciou
12 mudancas na percepcao do problema.

No capitulo seguinte, as autoras Adriana de Araujo Xavier Pelizer e Valéria
dos Santos de Oliveira buscaram refletir sobre “Arte e género: representacao da
mulher negra por Di Cavalcanti”. Para tanto, consideraram que a preocupacao
do artista na maioria das vezes, ndo esta mais centrada na simpatia do publico
e sim em fazer com que esse expectador tenha uma percepcao da realidade,
levando o mesmo a refletir, interagir e reconhecer-se como um sujeito histérico.
Problematizaram a formacéo dos educandos no processo de descobertas, nos
prazeres da cultura visual e na reflexao critica subsidiados pela arte, refletindo
sobre a transformacao da sala de aula em laboratério de ideias.

Em “Diversidade sexual na escola: uma questdo de género’, as autoras
Giovania Ferrarezi Prestes e Liliam Maria Orquiza investigam a forma como
o assunto género e diversidade sexual vem sendo trabalhado no ensino
fundamental. Para tanto, realizaram uma pesquisa de campo com professoras
da rede municipal de ensino, verificando que os debates sobre a tematica de
género e diversidade sexual ja acontecem efetivamente no espaco escolar,
porém ainda é uma constante encontrar discursos permeados por preconceitos
que acabam por contribuir para a cristalizacdo de papéis sociais. Para que
ocorram mudancas nesse sentido, advogam que é necessario comecar pelo
trabalho de conscientizacdo desses profissionais, assim como politicas publicas
que oferecam cursos de capacitacdo a fim de garantir possiveis mudancas na
pratica pedagdgica.

Lucilia Vernaschi de Oliveira e Liliam Maria Orquiza, em “Representacdes
sociais de estudantes do ensino médio da escola publica sobre educacao
inclusiva’, buscaram investigar como ocorrem as representacdes sociais de
educacdo inclusiva por estudantes de uma turma do terceiro ano do ensino
médio de uma escola publica paranaense. Para isso, conduziram uma pesquisa
com vinte e cinco alunos/as, cujos resultados sdo detalhados ao longo do
capitulo.

No capitulo seguinte, de Zelia Lino de Moraes e Liliam Maria Orquiza consta

Educacado a distdncia, género e diversidade: interagées nas prdticas escolares




uma reflexdao sobre a funcdo normatizadora da escola e as dificuldades desta
em atender a diversidade contemporanea do século XXI. Unindo o trabalho de
campo ao bibliografico as autoras estabeleram confluéncias entre os estudos
socioldgicos, os estudos culturais e a psicologia social para entender as mudancas
na sociedade e no comportamento infantil. Apresentaram ainda dados de uma
pesquisa feita com professoras da educacgao infantil sobre a possivel presenca de
alunos com comportamento heterogéneo em sala de aula.

Solange Cristina D’ Antonio e Liliam Maria Orquiza nos trazem no trabalho
subsequente algumas contribuicdes por meio de uma experiéncia diferenciada
desenvolvida no municipio de Iguaracu (PR) com alunos/as que apresentam
deficiéncias ou transtornos do desenvolvimento. Por meio de pesquisa com
aproximadamente 30 professores/as por meio de questionarios, as autoras
identificaram suas visdes a respeito da educagao inclusiva, com objetivo de
levantar as principais queixas e dificuldades relacionadas ao atendimento dos/
as alunos/as de inclusdo nas salas regulares.

Ainda com relacdo a temética da incluséo, no texto “Os desafios da inclusdo
no ensino fundamental’, Simone Aparecida dos Santos Araujo e Liliam Maria
Orquiza se debrucam sobre como a inclusdo estd ocorrendo nas escolas,
fundamentando-se por meio de leis que norteiam a educacédo inclusiva no
Brasil, que asseguram o direito de acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia(s) no ensino regular. A pesquisa foi conduzida com professores de
uma rede municipal de ensino no Estado do Parand, evidenciando que apesar do
atendimento a esses/as alunos/as ser contemplado nas leis, hd muito ainda para
melhorar nas escolas em vérios aspectos, que sao discutidos ao longo do texto.

As autoras Sandra Elisidario dos Santos e Ana Christina Duarte Pires
descortinam o préoximo estudo, que trata sobre o tema racismo. Buscaram
identificar informacbes e reflexdes acerca do racismo e suas implicagoes,
de forma a instruir profissionais da educacédo, pais/maes e os/as proprios/as
estudantes a lidar com situagdes de preconceito e racismo. Neste sentido, essa
pesquisa buscou levantar algumas discussdes relacionados ao que é ser negro,
a mulher negra, a escola, politicas publicas, conquistas dos negros diante do
racismo e do preconceito, sendo abordada a questdo do preparo do professor
diante dessa diversidade.

Em “Género e sexualidade: representacdes conceituais, concepgdes
teodricas e pratica pedagdgica’, Nilza Mara do Nascimento Silva e Ana Christina
Duarte Pires promovem reflexdes acerca das temadticas género e sexualidade
no ambiente escolar. A intencao foi contribuir no entendimento dos conceitos
construidos sobre género e como estdo associados em praticas educativas,
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a fim de reduzir preconceitos nas instituicdes escolares e na sociedade. Como
metodologia foi aplicado um questionario para saber a postura dos educadores/
as perante questdes relacionadas a género e sexualidade na escola, como
lidariam com episddios de preconceito que necessitam de intervencao e quais
desafios encontrados para intervir nessas situagoes.

Marilu Chaves Catusso em parceria com Ana Christina Duarte Pires
sdo autoras do capitulo seguinte, que aborda como a midia, por meio das
propagandas de cervejas, reforca preconceitos de género, ferindo a condicao
da mulher. A énfase dada pela midia a condi¢do de submissdo da mulher &,
por vezes direta e, noutras vezes sutil, mas sempre presente nas referidas
propagandas. A metodologia utilizada foi a analise do discurso, analisando duas
marcas de cerveja que se utilizam do recurso de associar a figura da mulher ao
seu produto e a sua marca.

14

O texto seguinte “Inclusao escolar: dificuldades, experiéncias e desafios na
perspectiva do ensino infantil” é assinado por Mariana Camarotto Rodrigues e
Mauricio Polidoro e aborda desafios relativos a inclusao escolar. Apresentam o
estudo de caso de uma professora de apoio em sala de aula e seu trabalho com
uma aluna diagnosticada com Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade,
associado ao Transtorno do Espectro Autista. Em seguida, discutem os resultados
de uma pesquisa com os/as professores/as da escola da aluna em questéo, sobre
a importancia da inclusdo e os desafios encontrados neste trabalho. Por fim,
discorrem acerca da ludicidade e da mediacdo como estratégias fundamentais
a serem utilizadas pelos/as professores/as para despertar o interesse dos/as
estudantes e provocar a aprendizagem e o desenvolvimento destes, sobretudo,
dos inclusos.

Na sequéncia, Iraci Aparecida Romanholo, Liliam Maria Orquiza e Clévis
Wanzinack apresentam a experiéncia do trabalho “Bullying nos espagos
escolares: um novo problema ou um problema antigo com novo nome?” com
o intuito de discutir criticamente o fendmeno bullying no espaco escolar.
Realizaram inicialmente uma revisao bibliografica sobre o tema, que embasou
a elaboragdo de um projeto intitulado “A unido faz a forca: todos juntos contra
o bullying’, que se baseou na entrega de boletins informativos a pais, maes ou
responsaveis das criangas que estudam na Creche Municipal Silvia Maria Braga
Alves, no municipio de Itambé, Parana, para conscientizar as pessoas sobre a
presenca do bullying nas escolas.

Para finalizar esta coletanea, Cleberson Diego Gongcalves e Liliam Maria
Orquiza em seu estudo denominado “Queer art na educacdo: as relagées com
a arte contemporanea e producdes subjetivas” inscrevem-se no cenario da
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formacéo/construcao da subjetividade de arte educadores, com énfase na Queer
Art a partir da Arte Contemporanea. O estudo parte da coleta de imagens e
escritas na escola e suarelacao com a teoria Queer. Apropria-se das manifestacoes
visuais dos territorios ocupados por docentes/discentes e propde a construcao
de um debate a partir de temas como saber, poder e sujeito de Michel Foucault,
relacionando-o com as questdes de género trazidas por Guacira Lopes Louro e
Judith Butler, bem como producgdes textuais/artisticas contemporaneas. Trata-se
de um convite para (re) pensar a construcdo de um olhar sobre a Teoria Queer,
inserindo-a no contexto da educagao.

Desejamos a todos e todas, uma excelente leitura!

Marcos Claudio Signorelli
Ana Christina Duarte Pires?
(Organizacao)
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Saude Coletiva da Universidade Federal do Parand (UFPR), onde também atua nos Programas de P6s-
Graduagdo em Saude Coletiva e Desenvolvimento Territorial Sustentavel. E coordenador do Curso de
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Universidade Federal do Parand (UFPR), Engenheira Agrénoma (UFPel) e docente da Camara de
Tecnologia em Agroecologia da Universidade Federal do Parana (UFPR), onde também atua no Curso
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A INFLUENCIA DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA PRATICA DO SEXTING

Nayellen Marques Ghisi
Liliam Maria Orquiza
Clovis Wanzinack

1 INTRODUGAO

O sexting é uma pratica recente, caracteristica do século XXI, resultado de
inumeras transformacgées pelas quais a sociedade vem passando com o avanco e
evolucao dos meios de telecomunicag¢des. Para Lemos (2004, p.4):

A era da conexdo é a era da mobilidade. A internet sem fio,
os objetos sencientes e a telefonia celular de ultima geragao
trazem novas questdes em relagcdo ao espaco publico e espaco
privado, como a privatizagdo do espaco publico (onde estamos
quando nos conectamos a internet em uma praca ou quando
falamos no celular em meio a multidéo das ruas?), a privacidade
(cada vez mais deixaremos rastros dos nossos percursos pelo
quotidiano), a relacdo social em grupo com as smart mobs, etc.

O termo sexting surge nos Estados Unidos da juncdo de duas palavras:
sex (sexo) e texting (texto). Essa pratica, que consiste no envio de mensagens
de textos, imagens e videos com conotacao erética e sensual, vem ganhando
espaco em terras brasileiras e preocupando pais/mées, educadores/educadoras,
juristas, sociélogos, psicanalistas e a sociedade de forma geral.

No Brasil, de acordo com o artigo 241A do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, tal pratica se configura como crime:

Oferecer, trocar, disponibilizar, transmitir, distribuir, publicar
ou divulgar por qualquer meio, inclusive por meio de sistema
de informatica ou telematico, fotografia, video ou outro
registro que contenha cena de sexo explicito ou pornogréfica
envolvendo crianga ou adolescente: (Incluido pela Lein° 11.829,
de 2008). — (BRASIL, Estatuto da Crianca e do Adolescente. ECA,
Lei n° 8.069, de 13/07/1990).

Com o uso indiscriminado por algumas pessoas de aparelhos eletronicos,
celulares e smartphones (celulares com tecnologias avancadas), que se
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tornaram uma “extensdo corporal” de jovens e adolescentes, novos padroes de
comportamento estdo sendo observados.

Nunes (1996, p.129) relaciona as transformagdes nas instituicdes e na
cultura social brasileira com as alteragdes politicas, econdmicas e tecnoldgicas
pelas quais o pais passou a partir da década de 1970. Cita ainda que os/as jovens
adquiriram novas formas de vivenciar a sexualidade e que as relagdes sociais
passaram a ser balizadas pela midia, promovendo uma radical mudanca de
valores e habitos. Sobre essa Revolugao Tecnoldgica, Falcdo (2014, p.05), afirma
que os/as adolescentes precisam pertencer a algum grupo ou meio para se
sentirem aceitos, mas questiona: “o que acontece quando expostos ao fantastico
mundo mediado pelas tecnologias digitais?”. A autora também afirma que em
muitos casos essa exposicdo pode ser desastrosa e causar danos irreversiveis
nas vitimas. Castells (1999) ja dizia que as redes virtuais sao tao intensas quanto
as presenciais e Rodeghiero (2012), afirma que talvez sejam até mais, uma vez
que na esfera virtual a coragem aumenta até para quem normalmente é timido.
Outro agravante esta na velocidade e alcance de propagacdo dos conteudos
publicados, onde gera maior proporcao de fenédmenos socioldgicos, como a
violéncia.

A humanidade parece viver uma crise de identidade quanto
ao contexto atual. Como reflexo é denominada atualmente
por sociedade poés-moderna, sociedade da informacao,
modernidade reflexiva, sociedade digital e outras tentativas
de definir e caracterizar exatamente qual a sociedade em que
hoje vivemos. A velocidade da propagacéo da informacao e a
acessibilidade aos recursos ofertados pelas tecnologias digitais
promovem mudancas e incertezas. (FALCAQ, 2014, p.01).

Nem sempre os/as jovens utilizam a internet de maneira adequada e séo
muitas as motivacdes que os/as levam a expor sua privacidade na rede. Com os
aparelhos eletrénicos surgindo em grande escala nos tempos modernos, esses
usudrios podem utiliza-los de formas diversificadas. Para boas ferramentas, as
quais podem buscar e trocar informacdes ou expressar-se através dos muitos
aplicativos, mas podem também ser utilizados para fins pouco recomendaveis,
como a exposicao de imagens da intimidade dos individuos, causando
transtornos que podem até levar as pessoas envolvidas aos tribunais, causar
transtornos psicolégicos ou levar até a morte. E o que se pode chamar de mau
uso desse veiculo de comunicacdo (DAMASCENO, RAMPAZO E JACOMINI, 2015).

Até bem pouco tempo, esses/essas jovens utilizavam cartas de amor e
recadinhos romanticos para demonstrarem afeicao, pratica que foi substituida
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na atualidade pelo sexting, sem se preocuparem com as possiveis consequéncias
dessas agoes. Além disso, muitas pessoas utilizam desse fenémeno como forma
devinganca a algum relacionamento mal sucedido, procurando satirizar alguém,
se divertir ou ainda alcancar popularidade entre um grupo de colegas.

Assim, escola, familia e sociedade precisam atuar em conjunto para
a formacdo ética e cidada de criangas e adolescentes para que, através de
mudancas comportamentais, possam atuar de maneira segura nas redes sociais.
Como o uso dessas redes é uma realidade quase onipresente no mundo dos/
das jovens, Rich (2013, p.31) afirma que se basearmos nossas decisdes nas
evidéncias cientificas sobre como o uso das midias influencia o desenvolvimento
das criangas e sua saude fisica, mental e social, poderemos maneja-las de modo
que evitem danos.

Nesses tempos em que a tecnologia é quase onisciente, educar
e orientar os jovens sobre os riscos e perigos ocultos da internet
é algo essencial para o sadio desenvolvimento dos mesmos.
Muitos pais e educadores, no entanto, sentem dificuldade em
acompanhar os jovens, que assimilam as novas tecnologias a
uma velocidade assombrosa. (WANZINACK E SCREMIN, 2014,
p.29).

A fim de melhor entender esse fendbmeno, a proposta deste trabalho é
investigar as motivacdes que levam jovens e adolescentes a se exporem nas
redes sociais. Como objetivos especificos, podemos destacar: analisar as origens
e a evolucdo do fendomeno sexting; identificar os efeitos na vida social dos/
das adolescentes que foram vitimas do processo; quantificar a influéncia das
tecnologias de comunicagao e informagao na propagacao do sexting; propor
solugdes para que jovens se previnam contra essa pratica; e, por fim, alertar
para que estes utilizem as redes sociais de maneira segura, preservando sua
privacidade.

2 METODOLOGIA

Para a compreensdo do fenédmeno sexting e a posterior intervengdo junto
as criancas e adolescentes, fez-se necessario primeiramente uma pesquisa
bibliografica e documental do que ja foi produzido sobre o tema e um
estudo aprofundado sobre o contexto em que jovens estdao se expondo e as
consequéncias desse processo. Lakatos e Marconi (2003) definem a pesquisa
bibliografica como fundamental para colocar o/a pesquisador/pesquisadora em
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contato direto com tudo o que foi produzido sobre o assunto a fim de propiciar
uma nova abordagem. Esse foi o ponto de partida deste trabalho e a busca por
uma estruturacao de etapas que organizem melhor o conhecimento e as formas
de se alcancar os resultados. Para Fachin (2003), o conhecimento cientifico, saber
0 que é mais estudado e difundido, se apresenta como o resultado de uma
investigacdo que segue uma metodologia baseada na coleta e analise de dados
que nos permita criar e resolver problemas.

Assim, foi feito um estudo com o intuito de descobrir qual a compreensao
dos/das jovens sobre o sexting através da pesquisa descritiva, um misto de
pesquisa quantitativa e qualitativa, quando h& um levantamento de dados e a
analise de o porqué destes dados. Dalfovo, Lana e Silveira (2008) caracterizam a
pesquisa como quantitativa, quando ha o emprego da quantificagcao através de
técnicas estatisticas, e como qualitativa, quando a informagao coletada pelo/a
pesquisador/a nao é precisa, mas expressa através da analise comportamental e
interpretacao de textos falados ou escritos pelo/a entrevistado/a. Dalfovo, Lana
e Silveira (2008, p.09) afirmam:

Podemos partir do principio de que a pesquisa qualitativa
é aquela que trabalha predominantemente com dados
qualitativos, isto é, a informacao coletada pelo pesquisador nédo
é expressa em numeros, ou entdo os numeros e as conclusées
neles baseadas representam um papel menor na andlise.

A coleta de dados foi realizada durante o més de outubro do ano 2015
e desenvolvida por meio de aplicacdo de um questionario com uma amostra
intencional de 30 alunos/as de uma mesma turma do ensino médio de uma
escola publica estadual, localizada no municipio de Maringad/PR. “A coleta de
dados geralmente é realizada nestes estudos por questiondrios e entrevistas
que apresentam varidveis distintas e relevantes para pesquisa, que em analise
é geralmente apresentado por tabelas e gréficos” (DALFOVO, LANA e SILVEIRA,
2008, p.09). Esses dados foram classificados e analisados a fim de garantir
uma maior precisao do fendmeno, conduzindo a um resultado com o minimo
de distorcao possivel. Como a pesquisa ndao envolve apenas a quantificacao
do fendbmeno, mas a observacdao de motivagbes e comportamentos onde o
intuito é desvendar a compreensao dos/as jovens acerca do sexting, foram
feitas entrevistas e observagao participante com as quais pretendeu-se verificar
a relagdo da realidade com o objeto de estudo, onde o foco de interesse foi
justamente a perspectiva do/a participante.

A pesquisa participante é um processo de pesquisa no qual
a comunidade participa na analise de sua propria realidade,
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com vistas a promover uma transformacdo social em
beneficio dos seus participantes. Trata-se, portanto, de um
enfoque de investigacao social por meio do qual se busca
plena participagdo da comunidade na andlise de sua propria
realidade, com objetivo de promover a participagao social para
o beneficio dos participantes da investigacéo. (OHIRA E DAVOK,
2008, p.10).
22 De acordo com Minayo (1994), a integracdo de dados qualitativos com
dados quantitativos ndo é negada, e sim, estimulada a complementaridade
desses dois modelos. Através do conhecimento desse fendomeno e a descoberta
das razbes desse comportamento, abre-se a possibilidade de propor novas
préticas pedagdgicas que previnam riscos para que os/as jovens utilizem as
novas tecnologias de maneira responsavel.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As criancas e os/as adolescentes enfrentam uma verdadeira crise de
identidade sexual, proporcionada pelas inumeras transformacdes culturais e
tecnolégicas. Nunes (1996, p.180) nos diz que a sociedade brasileira passa por
uma contradicdo entre uma cultura repressora e tradicional da familia e um
ambiente sexualizado e permissivo da sociedade. O mesmo autor ainda atesta
que “a sexualidade consumista do periodo contemporaneo criou também seu
imaginario de fantasias e transgressdes ideais”. (NUNES, 1996, p. 209). Assim, a
crianca e o/a adolescente recebem inimeras interferéncias de diferentes nucleos
sociais. Lemos (2004, p.1) afirma:

O que estd em jogo nesse comeco de século XXI é o surgimento
de uma nova fase da sociedade da informacao, iniciada com a
popularizacdo da internet na década de 80, e radicalizada com
o desenvolvimento da computagdo sem fio, pervasiva e ubiqua,
a partir da popularizagao dos telefones celulares, das redes de
acesso a internet sem fio.

Dos 30 adolescentes matriculados no 3° ano do Ensino Médio de uma escola
publica estadual do municipio de Maringa, norte do Parand, que responderam
ao questionario, todos/as disseram acessar alguma rede social ou utilizar algum
aplicativo para trocas de mensagens instantaneas. Corroborando o que diz
Lemos (2004), o celular se tornou uma espécie de “teletudo’, sendo utilizado nao
apenas para comunicagdao, mas como maquina fotografica, filmadora, difusor de
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e-mails, televisao, tocador de musica, entre outras fungoes.

Ao tornarem-se principalmente mediadas pelas redes de
comunicacao eletrénica, as novas tecnologias de comunicacdo
tém mudado a maneira pela qual as pessoas interagem entre sie
com as informacgdes recebidas pela rede. As tecnologias digitais
geram processos de comunicagdo que conectam usuarios
do mundo todo, gerando um fluxo que, virtualmente, coloca
todos em contato com todos, e no qual o controle do contetido
postado é praticamente impossivel, pois toda a informagao
é disseminada em niveis nunca antes experimentados.
(MACHADO, PEREIRA, 2013, p.04).

Com a realizagdo da pesquisa, os seguintes resultados foram obtidos: dos/
as 30 estudantes que participaram, a maioria era do sexo feminino, 20 (67%), e
apenas 10 (33%) do sexo masculino (Fig.1). A faixa etaria ficou entre 15 e 18 anos
e todos/as consentiram em responder ao questionario. Ao serem perguntados
sobre quais aplicativos mais utilizam, todos/as ou 100% utilizam o whatsapp,
86% disseram utilizar o facebook, 63% o snapchat, 56% o instagram e 30%
outros aplicativos, como o twiter, tumblr, Skype, entre outros (Fig.2). Isso reflete
a influéncia das tecnologias digitais no convivio dos/as adolescentes. Falcao
(2014, p.05) coloca que:

Com as novas modalidades de comunicagéo, esse publico
encontra-se por diversas maneiras muito exposto, pois por
ndo cultivarem o desejo de solidao, integram-se muitas vezes
as comunidades virtuais, onde suas imagens séo esculpidas
e lancadas ao olhar de quem quer que seja: séo vigiados e
desejam o ser.

Figura 01: Género Figura 02: Aplicativos utilizados
Género Aplicativos mais utilizados
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Fonte: autores/as (2016). Fonte: autores/as (2016).
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Sobre o conhecimento do termo sexting, a maioria (67%) nunca ouvira a
expressao, mas apods explicacao do fendomeno e conceituacdo, grande parte
confessou ja ter se envolvido com a pratica, seja enviando, recebendo ou
compartilhando imagens ou videos com conteldo erético ou sensual. O que
nos chama atengdo aqui é que dos 16 entrevistados/as que responderam ja ter
se envolvido com o sexting (53%), 8 (oito) eram do sexo feminino e 8 (oito) do
masculino. Levando-se em consideracdo que a maior parte dos que responderam
ao questiondrio eram mulheres (20), conclui-se que a pratica é mais comum entre
homens, uma vez que 80% deles ja se envolveram com o sexting, contra 40%
das meninas. Das mulheres que disseram ja ter se envolvido, grande parte citou
ter apenas recebido imagens de “nudes” e algumas também compartilharam
esse tipo de contelddo. Questionados/as se ja postaram alguma foto ou video
pessoal de nudismo ou seminudismo, apenas um estudante do sexo masculino
respondeu que “sim”, portanto, apenas 3% do total de 30 respondentes.

24

Figura 03: Motivacao

Motivac3o para a praticado
sexting

Fonte: autores/as (2016).

Aoresponderemsobreasmotivagdesquelevamaspessoasacompartilharem
esse tipo de conteudo (Fig. 3), 66% disseram ser por diversdo, 63% por vinganca,
20% inveja e outros 20% néo sabiam. Na pesquisa, observa-se claramente que
o fendbmeno estd presente entre os/as jovens e que grande parte ndo percebe
0s riscos e as consequéncias que esse tipo de comportamento pode trazer.
Questionados/as a opinar sobre os motivos pelos quais jovens abrem méo da
sua privacidade enviando mensagens, imagens ou videos com conteudo sexual,
houve respostas como:“Muitas vezes a pessoa envia por pressao do outro ou por
confiar demais, mas acabam se dando mal”[sic]. Ou ainda “Na minha opiniao é a
baixa autoestima, que precisa chamar a atencao”[sic]. Uma palavra que apareceu
com bastante frequéncia nas respostas sobre a motivacdo do sexting, foi
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“imaturidade”. Percebe-se ainda nessa questao, que a palavra confianga esteve
presente em grande parte das respostas e que os/as adolescentes acreditam que
quando acaba o relacionamento, a confianca acaba também.

As respostas para as indagac¢des acerca das possiveis consequéncias para
as vitimas do sexting, algumas foram: “Essas pessoas serdo discriminadas na
sociedade, serdao desrespeitadas e humilhadas” “Pode ocasionar depressdo,
isolamento, bullying e em muitos casos, a morte.”

Atualmente, um novo tipo de bullying vem causando estrago entre os/
as jovens: o cyberbullying ou bullying virtual, técnica que utiliza meios de
comunicacgao digitais, como e-mails, redes sociais e mensagens de texto por
telefone para injuriar, caluniar e difamar outra pessoa. Se considerarmos que as
tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes no dia a dia dos/as jovens
como meio de comunicacdo, estudo ou diversao é imprescindivel conversar
e debater com as criancas e adolescentes os riscos e abusos que o uso dessas
ferramentas. (MAIDEL, 2009).

O que causou bastante estranhamento foi a grande quantidade de respostas
com contelido machista e discriminatério, como se as vitimas do sexo feminino
“fizeram por onde” ou “mereceram” tal exposi¢cdo. Um dos estudantes deu a
seguinte resposta: “Essas pessoas podem entrar em depressdo e até cometer
suicidio. Ainda mais se a vitima for do sexo feminino, as consequéncias serdo
muito maiores, como ficar mal falada”.

A partir dai, fica evidente a necessidade de desconstrucdo da cultura
da inferioridade feminina, enraizada durante séculos na nossa sociedade,
construindo novas bases de relacdes e mudancas de praticas e atitudes nas
relagbes pessoais, vencendo os preconceitos em relacdo a naturalizagao da
violéncia de género.

[..] Temos condicdes histéricas e tedricas de superar
o reducionismo machista e as grandes contradicbes e
preconceitos que cercam o modelo patriarcal. Ndo podemos
mais conviver com roétulos e preconceitos que partem da
superioridade ou inferioridade de homens e mulheres. (NUNES,
1996, p.193).

Ao perguntar se os/as estudantes acreditam que a pratica do sexting deveria
acabar, 83% responderam que “sim’, através de campanhas de conscientizacao
para se conhecer os riscos e as consequéncias desse tipo de acao, além de um
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maior acompanhamento dos pais ou responsaveis sobre o que os/as filhos/as
estdo compartilhando nas redes sociais, além de formas de punicdo para quem
compartilha esse tipo de contetdo.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Desde muito cedo, criancas e adolescentes observam curiosas as mudancgas
em seus corpos e comegam a vivenciar sua sexualidade. Com o surgimento
de inumeras duvidas, e em situagdes onde a familia ndo se mostra acessivel a
debater o tema sexualidade, a saida mais facil é conversar com colegas, amigos/
as ou ainda buscar informagdes em revistas, meios de comunicacdo e internet.
O problema é que na maior parte dos casos, esses dados sao fragmentados e
os/as jovens se veem incapazes de absorver tantas informacgdes, acabando por
assumir riscos desnecessarios.

Com o advento da modernidade e os avanc¢os tecnolégicos, muitas
facilidades estao ao alcance dos individuos, como aparelhos celulares e tablets
equipados com cameras fotograficas e filmadoras. A partir dai, jovens se
interessaram a enviar através das midias digitais, fotos, textos ou videos onde
seus corpos estdo expostos, sem se preocuparem com possiveis divulgacoes
dessas imagens.

Através de uma pesquisa realizada com alunos/as do terceiro ano do ensino
médio de uma escola publica, constatou-se que a maioria dos/as estudantes ja
se envolveu com a prética do sexting, enviando, recebendo ou compartilhando
imagens de nudez ou semi-nudez, seja por exibicionismo, diversao, vinganga,
inveja ou até mesmo pelo simples fato de confiar na pessoa que um dia fez parte
de sua vida. Falcao (2014, p.12) afirma: “Ao que parece, ha prazer em se expor,
em fazer do corpo um material de vislumbre, desejo, principalmente pelas redes
sociais e com a acessibilidade facilitada aos equipamentos e recursos”.

As novas midias possibilitaram uma interacdo em tempo real entre os
usuarios e a falta de uma formacao ética e cidada. Isto faz com que criangas
e adolescentes passem por diversas situagdes constrangedoras. No Brasil, o
desconhecimento acerca do tema contribuiu para o mau uso das redes sociais,
causando sofrimento, humilhacdes, adoecimento e em casos extremos até
o suicidio de centenas de vitimas, ja que nao se pode controlar o alcance e a
velocidade dos conteuddos publicados na “web”.

Dito isso, fica o alerta sobre o risco da superexposicdo na internet, através da
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publicagao de fotos ou videos intimos, ja que nunca se sabe em quais condi¢cdes
um relacionamento pode terminar. Ao desvelar a compreensdao de jovens
e adolescentes acerca do sexting e as motivacdes de tal comportamento, é
possivel uma proposicdo de novas praticas que auxiliem na prevencao dos riscos
e a busca pelo uso saudavel e responsavel das tecnologias digitais.

Assim, o sexting, por se tratar de um problema social tdo urgente, deve ser
discutido por toda a comunidade escolar de forma interdisciplinar, onde todos
os envolvidos no processo educacional desenvolvam projetos de intervencao
escolar para prevenir ou minimizar suas consequéncias, sendo a necessidade de
conhecimento do tema o pontapé para a formagdo de um/uma cidadao/cidada
consciente.
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1 INTRODUGAO

Na contemporaneidade, percebem-se mudancas significativas sociais que
refletem diretamente na vida dos diferentes sujeitos, ou seja, novos modos de
comportamentos que surgem a partir da dialética existente entre individuos
e sociedade, tal que hoje estamos inseridos em um contexto repleto de
tecnologias digitais compreendidos como cybercultura. Sobre isso, Lemos
apud Machado (2015, p.2) aponta que “mais do que nunca a cybercultura
estd colada, emaranhada e inserida em toda nossa vida social” e isso contribui
gradativamente para o uso da virtualidade como um ambiente para amizade,
namoro, trabalho e lazer, fator este que imprime nas pessoas uma nova forma de
pensar, agir e de se relacionar.

Machado (2015, p.3) afirma que:

Em nossa pods-modernidade é acrescentado também a
apropriacdo cotidiana da técnica no presente dos meios
telematicos e tecnoldgicos. Todos nés conseguimos manejar,
em algum grau, celulares, computadores, tablets entre outros, e
amaioria de nés aprendemos a como utilizar de maneira pratica
e cotidiana esses aparelhos. Até mesmo criangas pequenas que
ainda néo foram alfabetizadas conseguem jogar, tirar fotos e
produzir videos com o celular de seus pais ou parente proximos.

Diante dessas acepcdes podemos compreender que o bullying tradicional
realizado a partir de agressoes verbais, fisicas e psicologicas toma proporgoes
maiores no ambiente virtual, caracterizando-se em uma nova forma de violéncia,
ou seja, a digital, devido a amplitude da exposicao que o sujeito sofre frente as
redes sociais, conhecida como cyberbullying, tal que esta afeta diferentemente
a vitima. Para uma melhor compreensao desse assunto cabe diferenciar bullying
de cyberbullying.

De acordo com Silva (2013), o bullying é:

um dos vildes da adolescéncia, que envolve quase 30% dos
estudantes brasileiros - seja praticando ou sofrendo a violéncia
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caracterizada por agressoes verbais ou fisicas, intencionais,
aplicadas repetidamente contra uma pessoa ou um grupo. Mas
a grande maioria desse total, 20,8%, é formada por agressores.
Ou seja, um em cada cinco jovens na faixa dos 13 aos 15 anos
pratica bullying contra colegas no Brasil.

Sobre isso, Silva (2013) afirma, ainda, que essa pratica “é mais comum em
grupos ou entre meninos” e tem como vitima 7,2% dos estudantes consultados
em uma pesquisa do IBGE, feita com alunos do 9° ano.

Desse modo, percebe-se que o bullying torna-se cada vez mais
recorrente entre os jovens e, agora, na era digital, ele adquire uma nova forma de
agressao, o cyberbullying, cujo poder de destruicdo na vida das vitimas é ainda
maior, devido a instantaneidade e a proporcdo que a violéncia adquire nas redes
sociais. Sobre o fendmeno do cyberbullying, Maidel (2009, p.117) menciona que:

O cyberbullying além de envolver a ampla disseminacdo de
caluinias, injurias ou informacoes degradantes a exposicao
publicas através das tecnologias digitais [...], também implicam
em uma gigantesca dificuldade, quica impossibilidade, de tira-
las novamente de circulagao, o que acaba conferindo um certo
aspecto perene as referidas agressoes.

Dessa maneira, percebe-se que o cyberbullying consiste em uma violéncia
digital que afeta as pessoas de varias maneiras, seja na questdo psicoldgica,
social, familiar, consistindo-se em uma violéncia que toma contornos rapidos
devido a forma instantanea que as informagoes sdao compartilhadas e divulgadas
nas redes sociais, tornando-se uma ferramenta de grande poder de destruicao
na vida das vitimas, tal que o uso do cyberbullying como um tipo especial de
agressao tem como principais caracteristicas: “maior publico, a maior duracao e
a possibilidade do anonimato”. (MATTE, 2012).

Sobre o cyberbullying, Silva (2012, p.2) aponta que este tipo de
violéncia digital tem a caracteristica de:

Despir a vitima de seu maior atributo enquanto individuo: a
sua dignidade. O cyberbullying é mais pernicioso na medida
em que da a humilhagao, ao vexame, ao sofrimento da vitima
uma visibilidade e exposicdo tdo ampla quanto é amplo esta
realidade virtual, além de que o que se faz e sofre na internet
sera para sempre catalogado e disponibilizado de uma forma
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ou de outra. A vitima nunca estara livre de reviver os momentos
de dor e sofrimento a que esteve sujeita por vontade e
imposicdo do agressor.

Portanto, frente a essa cybercultura que estamos inseridos, essa pesquisa
busca compreender o fendmeno que surge dessa nova forma de se relacionar,
o qual é decorrente das novas tecnologias e consiste na violéncia psicolégica
realizada no ambiente virtual. Este estudo pretende, também, abordar o tema
sexting, que é a pratica de compartilhar nas redes sociais contetidos e imagens
intimas, ocasionando para as vitimas um grande desconforto pessoal, familiar
e social. De acordo com Adhami apud Teixeira (2012), essa pratica entre os
individuos vem se tornando cada vez mais comum, revelando-se “uma epidemia
que afeta cada vez mais jovens por todo mundo e consiste em enviar contetidos
sexuais provocatérios como imagens, mensagens ou clips de video através do
telefone ou internet”.

34

Seja pelo uso excessivo e/ou imprudente dos modernos recursos
tecnolégicos de comunicacdo desse mundo virtual cada vez mais atrativo e
cheio de armadilhas, adolescentes e até criancas acabam se tornando vitimas
faceis e constantes do bullying digital ou, como conhecido nas redes sociais, do
cyberbullying, e ndao raramente, vitimas também do sexting.

Sobre isso, as autoras Figueiredo e Melo (2014, p.4) citam que “no Brasil,
a midia vem noticiando varios tipos de cyberbullying exercidos a partir do
Sexting, com divulgacdo de imagens sem o consentimento dos envolvidos, o
que tem levado jovens ao suicidio”. Apontam, ainda, que o sexting, essa pratica
de compartilhar conteddos intimos e provocativos, vem se tornando cada vez
mais comum entre os jovens, virando um modismo. Estas autoras ratificam a
ideia de que criancas e adolescentes sdo os grupos mais vulneraveis a tornarem-
se vitimas da violéncia digital, principalmente as derivadas do sexting, uma vez
que fazem uso das tecnologias de comunica¢do sem orientagao e, também, por
que sdo frutos da cybercultura.

Todavia, apesar da gravidade do problema, Figueiredo e Mello (2014, p.5)
relatam que:
nas redes sociais muitos jovens praticam Sexting como uma
atividade cotidiana. Mesmo que na internet ja existam sites
com noticias sobre o lado negativo dessa pratica e os cuidados
que se deve ter, apontando o Sexting como comportamento
de risco, é preciso refletir profundamente sobre o que acontece
nos dias de hoje, porque os jovens estdo aderindo a essa
pratica, quais os riscos reais e como a familia e escola devem
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orientar filhos e alunos sobre essa questao, buscando uma
concreta prevengao dos riscos a que estao expostos com o uso
indevido, irresponsavel das varias ferramentas mediaticas.

Perante a gravidade do problema e da recorréncia da grande quantidade de
vitimas no Brasil, no dia 09/11/2015, foi sancionada a lei 13.185/15, que prevé o
combate ao bullying e ao cyberbullying.

O Brasil avancou, nesta segunda-feira (9/11), no combate
ao bullying e cyberbullying. O Diério Oficial publicou a Lei
13.185/15, sancionada pela presidente Dilma. A lei estabelece
o Programa de Combate a Intimidagao Sistemética (Bullying)
em todo o pais. Nos termos da lei, é considerada “intimidacao
sistematica (bullying) todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica,
intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente,
praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas,
com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e
angustia a vitima, em uma relacdo de desequilibrio de poder
entre as partes envolvidas”. (BOSSOLANE, 2015).

Essa lei tem como um de seus objetivos, prevenir e combater a pratica da
intimidagao sistematica, seja verbal, moral, sexual, psicoldgica, fisica, material ou
virtual em toda sociedade, e ainda, de capacitar docentes e equipes pedagdgicas
para implantar, no ambito escolar, agdes preventivas para combater esse tipo
de agressao. Tais medidas tem como foco a prevencao, orientacgao e solucdo do
problema, ou seja, a conscientizacdo ao invés da punicao.

Diante desse problema agravante do uso exacerbado e mal utilizado das
tecnologias digitais pelas criancas, adolescentes e jovens, um dos objetivos
desta pesquisa é alertar pais, educadores e usudrios das tecnologias digitais
sobre o cyberbullying, apontando suas causas, como evitar, quem sdo as suas
maiores vitimas e, principalmente, sobre a necessidade de se fazer uso desse
instrumento de comunicacdo de modo consciente e seguro, e assim, contribuir
positivamente para o entendimento desse assunto e para o fim dessa violéncia
digital, sobre tudo, as provenientes do sexting.

2 METODOLOGIA:

A pesquisa foi realizada com base no método qualitativo por tratar-se de
uma problematica que implica em novos valores e comportamentos para os
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diferentes sujeitos da sociedade moderna, sujeitos estes que se moldaram a
partir de uma nova cultura advinda das novas tecnologias que possibilitam novas
formas de relacionamento. Sobre a abordagem qualitativa na pesquisa, Ludke
(2015) argumenta que esse método “envolve a obtencdo de dados descritos
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva do
participante”.

Com esse objetivo, a proposta foi realizar uma acao preventiva no ambito
escolar com alunos e alunas do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
publica, localizada no norte do Parang, a fim de promover o respeito mutuo aos
diferentes sujeitos e o fim de violéncias realizadas no ambito digital.

Tal acdo preventiva teve como tema o sexting, abordado a partir da leitura
de um livro infantil intitulado “Superamigos’, uma vez que seu conteudo trata
sobre a diversidade no que tange ao respeito as caracteristicas pessoais de cada
individuo, seguida de uma roda de conversa sobre o tema, proporcionando
o didlogo entre todos os participantes. Em seguida, os alunos e alunas foram
convidados a depositarem em uma caixa suas duvidas, comentérios e sugestdes
sobre o tema, de forma anonima.

Em um segundo momento foi entregue um material devolutivo, um folhetim
informativo sobre o cyberbullying e o sexting, o qual foi elaborado a partir da
conversa inicial e das proprias duvidas dos alunos e alunas, a fim de alertar e
prevenir sobre a gravidade de a¢des decorrentes do bullying digital na atualidade.

3 RELATO E DISCUSSAO

A acdo preventiva sobre o cyberbullying foi realizada no més de outubro
de 2015, com uma turma do 5° ano do contra turno do periodo matutino, em
uma escola do norte do Paranad. Esta sala contava com um total de 20 alunos/as
da classe média, entre eles 11 meninas e 9 meninos, todos com idade entre 10
e 11 anos.

A acdo preventiva, como ja ressaltado, teve inicio com a realizacdo da leitura
do livro infantil “Superamigos’, das autoras Fiona Rempt e Noélle Smit (2012),
que trata sobre a diversidade a partir do respeito pelas diferentes caracteristicas
dos animais. A partir do contetdo do livro foi realizada uma analogia com os
seres humanos, refletindo sobre os diferentes sujeitos presentes na sociedade
em geral e sobre a importancia de respeitarmos as escolhas, o modo de ser e de
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viver de cada pessoa, independente de raca, religido, cor ou género etc.

Em seguida, foi perguntado aos presentes o que eles entendiam por
bullying e cyberbullying? Cada um dos presentes pode relatar e compartilhar
suas experiéncias pessoais vivenciadas no ambito escolar ou em outro segmento
social e, sempre que possivel, eram feitas intervencbes pela pesquisadora, no
sentido da conscientizacdo de que ambos, bullying e cyberbullying consistem
em agdes de violéncia que afetam a pessoa de diferentes formas e que podem
acarretar situacdes graves, até mesmo o suicidio.

Depois desse momento, que foi bastante participativo e reflexivo, uma
énfase foi dada sobre o sexting, tema do trabalho. No inicio das discussoes
as criangas pesquisadas ndao souberam identificar o conceito somente pelo
nome. Entretanto, quando explicado o significado da palavra sexting - ato de
compartilhar nas redes sociais contetidos intimos -, muitos admitiram conhecer
esta pratica, relatando, inclusive, casos de pessoas conhecidas que tiveram suas
fotos sensuais compartilhadas na rede, virando alvo de violéncia digital.

Na sequéncia dos trabalhos, a fala da pesquisadora foi no sentido de
conscientizar as criangas pesquisadas para o uso correto das novas tecnologias
de comunicacdo, argumentando-se que esse espaco € um espago publico e que,
portanto, ndo deve ser utilizado para compartilhamento das nossas intimidades,
uma vez que o risco de sermos vitimas de pessoas mal-intencionadas é grande e
as armadilhas sdo muitas. O fato de que estas exposi¢des as situagdes vexatdrias
e humilhantes permanecerem no mundo virtual de uma forma quase perene foi
destacado, bem como os diversos motivos que podem levar a um ataque desses:
a quebra de confianga de um amigo(a) virtual; o fim de um relacionamento;
senha hackeada; enfim, o excesso de confianca em pessoas proximas, sejam
virtuais ou nao, entre outros motivos.

Em seguida, foi alertado, também, sobre a importancia de ndo sermos nos
os agressores de a¢des violentas feitas no ambiente digital. De pensarmos que
palavras, comentarios, postagens indevidas e até mesmo as famosas curtidas
podem machucar e constranger uma pessoa que tem sentimento, familia,
amigos, histéria. Dependendo da gravidade, uma vida pode acabar sendo
destruida através do sexting e da forca e da proporc¢ao que isso ganha no espago
digital.

Finalizando a atividade, foi solicitado aos alunos/as que escrevessem, de

forma anénima, sobre suas angustias, entendimentos, sugestées, enfim, quais
eram seus sentimentos sobre o bullying e o cyberbullying e, principalmente,

sobre o sexting.
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Sobre o contetdo dos relatos, alguns alunos revelaram sofrer bullying e
cyberbullying pelos/as colegas de escola. Um aluno relatou sofrer bullying por
ter um comportamento diferente do esperado culturalmente para um menino.
Outro relatou sofrer bullying pela questéo racial. Alguns relataram sofrer bullying
pela questao estética da aparéncia fisica, por ndo corresponder aos padrées de
beleza aceitos socialmente e reforcados constantemente pela midia. Uma coisa
que chamou a atencéo € o relato de algumas criangas que afirmaram ter sofrido,
mas também de terem cometido bullying e o cyberbullying. Ou seja, fica claro
que uma acdo violenta gera uma reacdo da mesma natureza.

Finalizando a intervencdo, um folhetim informativo foi elaborado sobre
o tema abordado na roda de conversa, como um material devolutivo, a fim
de conscientizar, informar e alertar sobre as consequéncias provenientes da
violéncia oriunda do sexting e do cyberbullying.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ap0ds o término da pesquisa foi possivel compreender que o cyberbullying
faz parte da vivéncia dos adolescentes na era digital, uma vez que eles estao
inseridos na cybercultura e, portanto, frequentadores assiduos dos espacos
virtuais. As redes sociais e a internet como um todo sao visitadas cotidianamente
por estas criangas para a realizacdo de distintas necessidades. Seja para realizar
trabalhos escolares, postar videos, comentérios, curtir ou compartilhar com
amigos e amigas virtuais experiéncias, angustias, conquistas, receitas, entre
outros. Ou seja, a internet e os meios de comunicacdo tornaram-se, no atual
periodo social, um ambiente de trabalho e conhecimento, mas também onde a
pessoa ganha visibilidade de forma rapida e conquista muitos amigos e amigas
de diferentes localidades.

Entretanto, existe o lado negativo dessa tecnologia tdo envolvente, o
cyberbullying, que colocamuitas criangas, adolescentes e jovens em umasituacao
de violéncia recorrente e aparentemente sem saida, das quais ndo sabem sair ou
evitar, o que muitas vezes acaba levando a um estado de depressao, isolamento
e, em casos mais graves, até ao suicidio. Outro agravante é o modismo que se
espalha entre as criancas, jovens e adolescentes. Um exemplo é o sexting, que
pressiona o individuo a comportar-se de uma determinada maneira, a principio
indesejada, com receio de ser excluido do grupo ou da amizade. Ao compartilhar
intimidades no ambiente virtual, a pessoa fica a mercé de outra pessoa que pode
ser ou vir a ser mal-intencionada.
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Diante dessa problematica, acredita-se que cada professor, cada
professora, cada pai e/ou cada mae, cada um em sua especificidade, deve agir
proativamente visando o uso consciente da internet e das ferramentas modernas
da comunicagao virtual, abordando com seus alunos e/ou filhos temas como
bullying e o cyberbullying. Além disso, cada um deve trabalhar também, e
exaustivamente, a necessidade do respeito a diversidade, ao direito de cada um
ser quem &, independente de raga, cor, sexo, religido ou etnia. Todos devemos
aprender a respeitar o outro, o seu espaco e o seu modo de ser, viver e agir, seja
no espaco virtual ou real.

Por isso, é importante existir no ambito doméstico e principalmente na
instituicdo de ensino, discussdes com o propdsito de semear valores mais
justos, os quais devem permear toda pratica educativa e ndo se restringir a dias
esporadicos, pois s6 assim poderemos contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria, com base no respeito mutuo como forma de
combater o bullying em todas as suas faces.
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INTRODUGCAO

A violéncia de género é um crescente problema de saude publica no Brasil,
podendo causar depressao, fadiga, medo, ansiedade, desordens multiplas
de personalidade, disturbios alimentares, problemas relacionados ao sono,
desanimo, baixo estima (GUEDES; SILVA; FONSECA, 2009). Atinge todas as classes
sociais, porém sdo as mulheres pobres as que mais sofrem com a violéncia.
Muitas vezes as mulheres escondem as agressdes sofridas pelos conjuges, pois
consideram como algo natural ou por terem medo das possiveis reacdes dos
companheiros (KRONBAUER; MENEGHEL, 2005).

A violéncia doméstica e familiar sofrida pela mulher é histérica e cultural, de
relagao hierarquica, devido a diferenca de papéis estabelecidos socialmente entre
os homens e as mulheres, sendo que na sociedade ocidental contemporanea as
mulheres sao consideradas como “sexo fragil’, contrapondo o papel masculino
(FONSECA; LUCAS, 2006). A violéncia sofrida pela mulher, em geral, acontece em
seus préprios lares, sendo caracterizada por agressividade e coacgao, seguidos de
ataques fisicos, sexuais, psicolégicos e simbdlicos. Segundo Andrade e Fonseca
(2008), na década de 1980, 63% das vitimas que sofriam agressdes fisicas eram
mulheres e as agressdes ocorriam no ambiente doméstico, sendo que 77, 6% dos
Casos O agressor era o Proprio parceiro ou ex-parceiro.

A definicdo dos papéis sociais acontece desde a infancia por questoes
culturais e padrdes pré-estabelecidos pela sociedade. Em que meninos e
meninas passam a exercer funcdes e tarefas diferentes conforme seu sexo,
desconsiderando suas habilidades e preferéncias. Assim as meninas tendem
a ajudar nos afazeres domésticos, enquanto os meninos aprendem que seu
papel social estd relacionado ao trabalho. Porém, com o apogeu do movimento
feminista ocorreram avancos e conquistas relacionadas ao papel da mulher na
sociedade, participando ativamente de espaco que hegemonicamente eram
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considerados como masculinos. Mesmo com esses avang¢os a violéncia ainda
assombra o cotidiano das mulheres (GARBIN et al, 2006).

O feminicidio é a consequéncia mais drasticas que a violéncia contra a
mulher pode chegar. Esses homicidios sdo em geral resultantes de conflito de
género, podendo ocorrer em diversas situacdes (MENEGHEL; HIRATA, 2011;
MELLO, 2013). Observa-se que em varios continentes mais da metade das mortes
de mulheres correspondem a femicidios, geralmente relacionados a condicao de
género, sendo o Brasil um dos paises com maior indice de casos das Américas.
As agressdes sofridas pelas mulheres tém aumentado a cada ano, tendo o
companheiro ou ex-companheiros como o agressor na maioria dos casos. Este
contexto inibe a iniciativa da mulher de denunciar as agressdes por medo de
que reincidam e principalmente que sejam fatais.

Assim, a violéncia contra a mulher se tornou uma questao de saude publica,
sendo o maior causador de mortes em mulheres na faixa etaria de 15 a 44
anos. (BRASIL, Ministério da Saude, 2005). Apos quarenta anos de feminismo e
de grandes mudancgas na posicdo socioecondmica e nos valores e conquistas
adquiridas pelas mulheres, os homicidios ainda fazem parte da realidade das
mulheres brasileiras. Diariamente sdo noticiados casos de agressdes nas midias,
como no jornal impresso, nas internet, televisdo, radio, musicas, revistas (BLAY,
2003).

Nesse contexto, o objetivo do estudo foi analisar as noticias referentes a
violéncia contra a mulher publicadas por um meio de comunicacdo de grande
circulacdo do Estado do Parand. Procurou-se analisar os principais tipos de
violéncia, o tipo de relagcdo que o agressor possuia com a vitima e verificado a
frequéncia de dbitos causados pela agresséo.

Desta forma o presente estudo tem como problema a seguinte questao:
ha divulgacao dos casos de violéncia contra a mulher pela midia do Estado do
Parand?

METODOLOGIA

Pesquisa de analise documental, de natureza quantitativa, realizada com
base em uma midia impressa de grande circulagdo no estado do Parand. Foram
pesquisadas reportagens referentes a violéncia contra mulher utilizando as
palavras-chaves “violéncia” e “mulher” publicadas entre os anos de 2006 e 2015.

A escolha do ano de partida levou em consideracdo a promulgagao da Lei Maria
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da Penha (lei 11.340/2006) que cria mecanismos para coibir a violéncia contra
mulher.

O processo de selecao dos dados seguiu os seguintes critérios:

- Busca utilizando os codigos “mulher” e “violéncia” simultaneamente no
campo pesquisa no sitio da midia escolhida;

- Leitura do titulo de todas as reportagens encontradas e a partir disso a
selecdo daqueles que abordavam questdes de violéncia contra mulher;

- Leitura do artigo na integra apds a selecao por titulo e selecdo dos que
cumpriam os critérios de selecao.

Como critérios de selecao foram estabelecidos como inclusao tratar do
tema de violéncia contra mulher e como exclusao nao especificar a violéncia.

A coleta de dados ocorreu entre os dias 14 e 19 de setembro de 2015.
Os dados coletados foram tabulados com o software Microsoft Excel 2010 e
analisadas as frequéncias no software estatistico Epi info versao 3.5.4.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A frequéncia das agressdes por ano mostra que nos anos de 2010 e 2011
houve um nimero maior de vitimas de agressao sendo 11 vitimas para cada ano.
Observou-se também que o nimero de noticias tem aumentado, fato que pode
ser devido ao aumento da consciéncia social sobre a tematica estudada.

De acordo com estudo realizado pelo Ipea (2013), sobre a taxa de
mortalidade de mulheres por agressdes mostrou que a Lei Maria da Penha
nao causou nenhum impacto quando comparada com periodos anteriores da
implantacdo da lei (GARCIA et al, 2013), o que se nota é uma leve queda no
periodo de 2006 & 2008 e logo em seguida observa-se um novo crescimento
dos casos. Porém a Lei Maria da Penha tem gerado uma visibilidade nunca vista
antes tanto para as mulheres que veem na lei uma forma de enfrentamento da
violéncia, como para os homens autores da violéncia que as vezes se sentem
coagidos pela lei deixando de cometer a violéncia, além de ser uma conquista
histérica dos direitos humanos das mulheres.
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Tabela 1 - Classificacéo da frequéncia de agresséao por ano.

Ano Frequéncia Porcentagem (%)
2006 1 1,6

2007 3 4,7

2008 3 4,7 47
2009 7 10,9

2010 11 17,2

2011 11 17,2

2012 8 12,5

2013 8 12,5

2014 9 14,1

2015 3 4,7

Foi encontrado 62 noticias de mulheres agredidas, sendo que o total
de mulheres vitimas de agressdes corresponde a 64 mulheres. Os resultados
seguintes serdo apresentados correspondendo ao total de noticias encontradas
entre os anos de 2006 e 2015.

Observou-se que das 64 vitimas de agressdes analisadas, 81,3% (n=52)
apresentaram casos em que a mulher sofreu violéncia fisica, em alguns desses
casos os tipos de violéncia era combinados com arma de fogo (29,7%, n=19) e
violéncia sexual (6,3, n=4). Esses dados demonstram a intensidade das agressdes
sofridas pela mulher, principalmente pelo percentual consideravel de agressoes
combinadas (36%, n=23) e por um terco do total de agressdes envolverem arma
de fogo.

O Brasil apresentou nas ultimas décadas um numero alto de mortes por
homicidios, sendo que 10% representam os homicidios de mulheres vitimas de
agressao, caracterizando os femicidios (MENEGHEL; HIRAKATA, 2011). Estudo
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realizado por Garcia et al, (2013), constatou que 50% os Obitos de mulheres
vitimas de violéncia eram cometidos com o uso de armas de fogo, seguido de
objetos cortantes e perfurantes (facas).

Segundo Coelho; Ferraz (2007), os 6bitos por armas de fogo representam um
total de 60,2% no subgrupo de ébitos por causas externas. O Estado do Parana
esta em 12° no ranking das taxas de 6bito por armas de fogo, apresentando uma
taxa de 24,3 mortes para cada 100 mil habitantes (WAISELFISZ, 2015). As armas
de fogo continuam sendo o principal instrumento de homicidios representando
49,2% dos casos das mulheres mortas.

Segundo um estudo realizado pelo Instituto Sangari, o Estado do Parana
ocupa a terceira posicao entre as unidades da federagao em violéncia contra a
mulher, com uma taxa de 6,3 mulheres assassinadas para cada 100 mil mulheres.
J4 a capital Curitiba esta em 4° no ranking das capitais com mais casos de
violéncia contra a mulher (WAISELFISZ, 2011).

A mulher pode sofre violéncia de diversas formas e com diferentes graus
de severidade, de acordo com Day et al, (2003), as formas mais comuns de
violéncia intrafamiliar sao: violéncia fisica, violéncia sexual, violéncia psicoldgica
e a negligéncia. Além dessas violéncias existem também a violéncia de género,
violéncia econdmica, violéncia domiciliar, entre outras.

Tabela 2 - Frequéncia do tipo de agresséo.

Tipo de Agressao Frequéncia Porcentagem (%)
Agressao fisica 33 51,6
Agressao sexual 8 12,5
Agressao fisica com armas de fogo 19 29,7
Agressao fisica e sexual 4 6,3

A intensidade da violéncia nos casos notificados é demonstrada também
no numero de ébitos notificados, dos 64 casos 38 (59%) foram a dbito. Esse
percentual alto destaca a importancia que essa situacdo representa na vida
das mulheres e de suas familias. O nimero de 6bitos de mulheres aumentou
consideravelmente no Brasil, estando normalmente relacionado com as
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desigualdades de género, sendo que 10% dos 6bitos por agressao giram em
torno dos companheiros ou maridos (PASINATO, 2011).

Tabela 3 - Frequéncia de casos de ébitos noticiados.

Frequéncia Porcentagem (%)
Sim 38 58,5
49
Néao 26 40

A apresentacao da classificacao das faixas etarias demonstrou que o maior
ndmero de vitimas é compreendido entre a faixa etaria dos 16 aos 30 anos,
consideradas mulheres jovens que representam um percentual de 43,8% das
noticias analisadas. Observa-se que mulheres de todas as idades sdo vitimas de
violéncia, sendo que estudos realizados por Deslandes et al, (2000), mostrou a
predominancia da faixa etaria de 20-29 anos, e Schraiber et al, (2002), constatou
a predominancia de idade entre 15-24 anos, o que nos leva a concluir nosso
estudo condiz com outros estudos e que a faixa etdria mais atingida pela
violéncia contra a mulher compreende entre os 15 aos 30 anos de idade.

Tabela 4 - Classificagao da frequéncia de acordo com a faixa etaria.

Faixa Etaria Frequéncia Porcentagem (%)
0-15 anos 7 10,9
16-30 anos 28 43,8
31-45 anos 11 17,2
46-60 anos 6 94
acima de 61 anos 4 12,4
idade ndo informada 8 12,4

A relacdo do agressor com a vitima revela que 31,7% dos responsdveis pelas
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agressdes sdo os préoprios companheiros ou ex-companheiros, e que 68, 3%
foram agredidas ou mortas por pessoas sem ligagao intima com a vitima, ou até
mesmos desconhecidos. Segundo Garcia et al (2013), 40% dos homicidios de
mulheres no mundo séo realizados por companheiros ou ex-companheiros.

De acordo com Deeke et al (2009), as agressoes feitas por companheiros
sdo reconhecidas em todo o mundo como uma das formas de violéncia contra
a mulher. Estudos realizados por Acosta e Barker (2003) e Heise, Ellsbury
e Gottemoeller (1999), revelam que a mulher que sofreu violéncia fisica
consequentemente sofreu violéncia psicolégica também.

Uma pesquisa realizada pela OMS feita em dez paises mostrou elevadas

taxas de violéncia fisica, sexual, psicolégica cometida por parceiros & suas
mulheres. (FRANK, COELHO, BOING, 2007).

Tabela 5 — Relagao do agressor com a vitima.

Agressor Frequéncia Porcentagem (%)
Companheiro ou ex-companheiro 20 31,7
Outros agressores 44 68,3

A violéncia contra a mulher ndo afeta somente a mulher, mas os filhos,
que muitas vezes presenciam as cenas lastimdveis de agressdes, isso quando
também ndo sdo vitimas juntamente com as maes. Assim criancas criadas
em ambiente familiar com maes submetidas a violéncia, apresentam maiores
chances de desencadearem problemas como timidez, agressividade, urinar na
cama, pesadelos, podendo afetar a vida escolar da crianga (DIAS, 2010).

Segundo Rosas e Cionek (2006) é no ambiente familiar que acontecem
situagdes repletas de significados na vida de um individuo, tanto significados
bons como ruins e para a crianca que esta em fase de desenvolvimento é
de extrema importancia que o ambiente familiar seja equilibrado, pois o
desequilibrio pode afetar a construc¢ao do conhecimento da crianga.

De acordo com Garbin et al (2006), as mulheres que sao vitimas de violéncia,
podem apresentar desequilibrios econémicos, emocional e familiar, além de
riscos a saude de seus filhos, pois uma crianca que presencia violéncia contra
sua mae tende a sofre retardo em seu desenvolvimento, depressao e ansiedade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A violéncia contra a mulher é um problema grave que vem afetando
milhares de mulheres em todo o mudo, ja sendo considerado um problema de
saude publica, cujo qual precisa ser encarado tanto pelos 6rgaos governamentais
como pela sociedade no geral. A questao como a sociedade é estruturada atribui
papéis diferenciados ao homem e a mulher, fazendo com que o homem muitas
vezes utilize qualquer forma de violéncia para mostrar que é superior a mulher.

Analisando as noticias sobre violéncia contra a mulher, pode-se concluir
que os principais tipos de violéncia sofrida pelas mulheres foram as violéncias
fisica, sexuais, sendo que na violéncia fisica se observou um grande nidmero
de agressdes com armas de fogo. As agressdes noticiadas eram na maioria por
pessoas sem vinculo afetivo, no entanto foi possivel registrar muitas agressées
por companheiros ou ex companheiros das vitimas. Além disso, o estudo
mostrou que mais da metade da amostra teve 6bito devido as agressdes graves.

Essa situacdo de tantos feminicidios é preocupante, pois sao fatos que
poderiam ter sido evitados se houvesse uma atenc¢ao redobrada na protecao as
vitimas de violéncia.

A Lei Maria da Penha foi um grande avango, porém as politicas publicas
ainda tem muito que fazer para melhorar a Lei. Percebe-se ainda que grande
parte das vitimas nédo fatais apresentam uma certa resisténcia e ndo confiam
plenamente no poder da Lei Maria da Penha. E necessario criar estratégias que
visem garantir a reducdo das desigualdades de género e proporcionar todo
respaldo possivel as vitimas de violéncia, a fim de evitar possiveis danos a satde
tanto da mulher como de seus filhos.

E preciso que as mulheres juntamente com as politicas publicas e toda
a sociedade busquem alternativas de enfrentamento para a violéncia, pois
ninguém tem o direito de violentar e agredir ninguém. Da mesma forma que as
mulheres conquistaram alguns direitos através de lutas, é possivel com a ajuda
das politicas publicas criar estratégias para diminuir o nimero de mulheres que
sofrem ainda com a violéncia.

Assim, desconstruir as relacdes de género criadas e impostas pela sociedade

se fazem necessario para valorizar o ser humano como um ser racional e respeitar
as caracteristicas individuais de cada um, essas que tornam o ser humano unico.
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INTRODUGCAO

O lugar privilegiado para a promogao da educagao é na familia, meio este
em que os valores morais e os padrdes de conduta sao adquiridos através do
convivio familiar. A familia é o primeiro espaco social da crianca, no qual ela
constréi referéncias e valores, e a comunidade é o espaco mais amplo, onde
novos principios se desenvolvem.

Para Tiba (2002, p.180) a educagdao com vistas a formagao do carater,
da autoestima e da personalidade da crianca ainda é, na maior parte,
responsabilidade dos pais. Quando a familia ndao desempenha esse papel, os
amigos, a televisao, as midias influenciam poderosamente as criancas e jovens
no sentido de desvalorizacao dos valores morais e nos padrdes de conduta, ou
seja, o contexto social possui um peso significativo na apreensao de valores e
regras. Nestes casos, a funcao educativa, que deveria ser apenas secundaria ou
de escolarizagao, muitas vezes passa a ser a principal na formagao dos valores da
crianca e do adolescente. Conforme ressalta o autor:

Para a escola, os alunos sdao apenas transeuntes
psicopedagdgicos. Passam por um periodo pedagdgico, e com
certeza, um dia vao embora. Mas familia ndo se escolhe e nao
ha como mudar de sangue. As escolas mudam, mas os pais sao
eternos (TIBA, 2002, p.181)

De acordo com essas afirmacdes, ressalta Pegurine e Wolf (2012) que a
escola pode e deve buscar meios para construir juntamente com seus alunos,
posturas e atitudes de respeito, tolerancia, responsabilidade. Vivendo valores,
estes podem ser convertidos em atitudes e estas por sua vez em normas de
convivéncia. Essas normas e atitudes sao parte do processo de educacdo em
valores, e vao facilitar a convivéncia no ambiente escolar.

A escola é sem duvida um espaco de multiplas aprendizagens. Com uma
proposta inicial de promover aprendizagens sistematicas e transmissao da
cultura, transmite também valores e forma o individuo do ponto de vista afetivo
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e social. No aspecto social, encontramos um “contetido” de muita importancia
que é a construcao da moralidade do sujeito. Segundo Araujo (2011, p.4) aescola
pode buscar estratégias que aumentem a probabilidade de que determinados
valores éticos sejam alvo de projecdes afetivas positivas de seus alunos e suas
alunas e possam se constituir como valores para eles e elas.

A Escola vem procurar estimular o aluno ao estudo, valorizando e
incentivando todas as iniciativas, bem como oferecendo uma série de atividades
participativas, criadoras, inclusivas, que despertem o interesse do aluno, zelando
pela sua permanéncia no ambito escolar, para que possa tornar-se um cidadao
auténomo e comprometido com o desenvolvimento da sociedade, entretanto,
diante de varios problemas relacionados com alunos e alunas na escola,
observou-se que ha uma intolerancia gigantesca no relacionamento entre eles,
a falta de respeito, solidariedade e compaixdo merecem uma atencao especial
e intervencdo no sentido de investir no relacionamento humano. Conforme
preconiza Morin (2004, p. 101), a compreensao do outro requer a consciéncia da
complexidade humana.

A compreensdo é a um s6 tempo meio e fim da comunicagao
humana. Entretanto a educacdo para a compreensdo estd
ausente do ensino. O planeta necessita, em todos os sentidos
da compreensdo mutua. Considerando a importancia da
educacao para a compreensdo, em todos os niveis educativos
e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo
pede a reforma das mentalidades. Esta deve ser a obra para a
educacao do futuro. (MORIN, 2004, p.17).

A educacao representa um fator decisivo na humanizacao do homem e
nao pode ser considerada como um processo linear, mecanico. Pelo contrario,
é um processo complexo e sutil, marcado por profundas contradi¢des e por
processos coletivos, continuos e permanentes de formagao de cada individuo
sendo a escola um local privilegiado dessa formacao porque realiza um trabalho
sistematico e planejado com o conhecimento, com valores e com a formagao de
habitos.

As situacdes de violéncia e agressividade no espaco escolar principalmente
no que tange nas relagdes aluno x aluno, aluno x professor tem se constituido um
desafio vivido diariamente pelos profissionais da educacéo. Esta problematica
tem levado os professores da Educacao basica a afirmar reiteradamente que ha
auséncia ou caréncia de valores moral e ética no comportamento de seus alunos
e na sociedade como um todo.

Polo de Itambé - PR



As micro violéncias ou condutas antissociais sao os principais problemas
enfrentados pela escola, e indicam a falta de vinculo afetivo, posto que a violéncia
verbal e a dificuldade de didlogoilustram a incapacidade de estabelecer relages.
Para Tiba (2002 p.54) dar espaco para que tenham seus proprios sentimentos,
sem por isso ser julgados, ajudando a expressa-los de maneira socialmente
aceitavel. Nao é errado nem feio sentir raiva. O que pode ser reprovado é a
expressao inadequada da raiva, como bater em alguém.

Vale sublinhar que a questdo da violéncia, particularmente
a que perpassa o universo escolar, vem sendo abordada nos
cendrios nacional e internacional como um dos grandes
desafios para a construgao de uma Cultura de Paz. Para entender
as dificuldades, é importante ressaltar que o termo violéncia
é provido de multiplos sentidos e significados, acolhendo
diferentes situagoes que fazem mencdo a realidades distintas
e heterogéneas. Estes multiplos sentidos véo ecoar, tanto no
processo de aprendizagem do aluno e nas relagdes no interior
da escola quanto naimagem da instituicdo escolar como espaco
protegido, de direito e responsavel pela educacao das novas
geracoes, precioso para o desenvolvimento auto-sustentado
do pais. (GADOTTI e ROMAO, 2004, p.43 in ABRAMOVAY, 2004,
p.26).

A escola faz parte de um contexto social que envolve diferentes realidades.
Essa diversidade social frequentemente é alvo de comparagbes, desigualdades
e preconceitos, e a escola, sendo parte da sociedade, sofre reflexos dessas
desigualdades. Nesse sentido, cabe a ela se tornar responsdvel pela socializacdo
de valores pertinentes ao reconhecimento e respeito as diferencas, racial,
cultural e de género.

A escola ndo é somente o lugar onde se realiza o processo
ensino aprendizagem, mas também um espaco onde sdo
promovidos e desenvolvidos os valores humanos nos alunos.
Entretanto conhecer ndo é suficiente, é preciso praticar,
identificar, vivenciar e incorporar esses valores por meio de
acoes concretas e s assim vamos conseguir as transformagoes
que se fazem necessarias para viver em harmonia na sociedade.
(CHAGAS, p.1).

Um outro desafio que se apresenta hoje para todo o sistema educacional
é a questao das desigualdades, que na verdade sé sdo mais exploradas quando
surge alguma situacdo de bullying, e a partir dai a mediacdo do conflito e a
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retomada dos valores no sentido de que deve-se respeitar o outro.

A missdo social, politica e pedagdgica da escola, é desenvolver em todos
que dela participam comportamentos e atitudes de solidariedade, baseados no
respeito e na valorizacdo da diversidade humana e das diferencas individuais de
cada um. A maioria dos episddios de bullying sao identificados na escola, o que
nao significa que o fendbmeno ndo ocorra em outros contextos.

E quaseindiscutivelaimportanciadaescolanodesenvolvimento
das criancas e adolescentes. Esta instituicdo ndo é somente
transmissora de conteudos apenas formais e académicos. Assim,
quando se pensa em educacdo, é necessario pensar também na
educacao de sentimentos ou na expressdo e no manejo desses.
Devido ao seu poder propagador e multiplicador, espera-se
que escola ensine as pessoas que ali estudam a lidar com suas
emogoes e com suas dificuldades, a respeitar as diferencas,
a aprender a conviver, a socializar, a dividir, a compartilhar, a
canalizar sua agressividade, enfim, a se relacionar de forma
sauddvel, o que ndo ocorre em episédios de bullying. E preciso
que os professores cedam lugar, em suas aulas, a expresséo do
afeto, a educagédo dos sentimentos e a valorizagao das relagoes
de amizade. (LISBOA, et al, 2009).

Uma das fungdes da escola é estimular a reflexao e a revisao de valores,
atitudes e comportamentos, levando-os anovas formas de ser e conviver. De
acordo com os argumentos mencionados, o autor Chalita (2003, p.11), retrata:

“(..) as dificuldades, os conflitos, as guerras e a intolerancia
que gradativamente se apoderam do mundo sdo resultado
dessa total inversdo de valores que predomina na sociedade,
configurando um tempo em que até mesmo a esperanca parece
estar mais escassa. Cabe a nds estar consciente da importancia
de nosso papel e amparar, reerguer, reavivar os sentimentos,
valores e atitudes que poderdo renovar a confianca em dias
melhores”.

A educacdo para a paz se promove através de processos que se baseiam na
pedagogia da tolerancia, da ndo violéncia, da mediacdo de conflitos. Urgente
e necessario se faz problematizar a percep¢ao dos alunos em relagéo aos seus
comportamentos no ambiente escolar, colocando em foco os valores morais e a
ética nas relagdes interpessoais, ressaltando-se o papel da escola e da familia na
formacao integral dos sujeitos.

Polo de Itambé - PR



A escola publica se constitui em um campo vasto, plural e
diversificado, marcado por uma série de dificuldades, ancoradas,
principalmente, nas precarias condi¢cdes educacionais. No
entanto, ao lado dessa realidade complexa, prépria de uma
instituicao que relne diferentes dimensées do campo social,
observam-se préticas, solucdes e respostas inesperadas, que
buscam construir um outro tipo de histéria, longe daquelas
que reproduzem o fracasso e a descrenca na construcéo de
uma Cultura de Paz. (ABRAMOVAY, 2004, p.25).

Espera-se que por meio de mensagens diarias seguidas de reflexao, circulos
de construcdo de paz com dinamicas e leitura de mensagens motivem os
alunos ao aprendizado e vivéncia dos valores, além de oportunizar a reflexao e
didlogo, possa desenvolver a inteligéncia emocional, promover a cura e construir
relacionamentos sauddveis e reacender a chama do humanismo, por meio de
uma comunicagao néo violenta.

A néo-violéncia significa permitirmos que venha a tona aquilo
que existe de positivo em nds e que sejamos dominados
pelo amor, respeito, compreensdo, gratiddo, compaixdao e
preocupacdo com os outros, em vez de o sermos pelas atitudes
egocéntricas, egoistas, gananciosas, odientas, preconceituosas,
suspeitosas e agressivas que costumam dominar nosso
pensamento. (ARUN GHANDI in ROSEMBERG,1999, p 15).

O objetivo maior é ampliar a compreensao do ser humano. Para Morin
(2004, p.17) a compreensao mutua entre os seres humanos, quer préximos, quer
estranhos, é daqui para a frente vital para que as relagées humanas saiam de seu
estado barbaro de incompreensao.

Pretende-se neste trabalho relatar a experiéncia de atividades desenvolvidas
durante o ano de 2015, em uma escola no interior do Parana relacionadas
com resgate, construcdo e a vivéncia de valores. Para a elaboracdo do artigo,
com relato de experiéncia, utiliza-se a metodologia descritiva qualitativa, pois
pretende-se descrever as praticas desenvolvidas nessa atividade e observar o
comportamento dos alunos no decorrer do ano letivo, bem como investigar
junto aos professores como esta sendo a aceitacdo dos alunos em relagao as
atividades propostas e se houve mudanca de atitudes.

Segundo Tesch (1990) in Dalfovo (2008), os dados qualitativos incluem
também informacdes ndo expressas em palavras, tais como pinturas, fotografias,
desenhos, filmes, video tapes e até mesmo trilhas sonoras.

Educacado a distdncia, género e diversidade: interac6es nas prdticas escolares




Importante dar voz aqueles silenciados pelo preconceito, discriminacao,
isolamento ou que sofrem violéncias, colocando-os no centro de um debate
ou circulo de conversa, direcionado pelo professor, cada um possa expressar
seu sentimento e sua necessidade, dessa forma sera possivel ndo se colocar no
lugar do outro, mas entender o que ele vive e como se sente e quem sabe a
partir desse circulo de entendimento a cultura da paz e do respeito possa ser
implantada aos poucos dentro da escola. Estabeleceu-se como objetivo geral da
atividade na Escola: Oportunizar espacos, por meio de diversas dinamicas, para
junto com os alunos fazer a retomada de conhecimento dos valores humanos,
de forma a incorpora revivenciar esses valores dentro da sala de aula, em todos
0s ambientes escolares e em seu dia a dia.

Para que o objetivo geral fosse alcangado na pratica do cotidiano escolar,
buscou-se: a) Resgatar os valores humanos; b)Buscar a construcédo coletiva dos
valores por meio da reflexdo e conscientizagao, a partir da leitura e reflexao
de mensagens diarias, palestras e circulos de construcao de valores; c) Criar
intencionalmente espaco seguro dentro da escola, para conversa, discussdo e
reflexao a respeito dos valores humanos; d)Selecionar exemplos praticos para
exemplificar e conscientizar os alunos sobre a importancia dos valores para a
nossa vida; e)Utilizar, atitudes de respeito, solidariedade em todos os ambientes
escolares e sociais; f)Incentivar os alunos a utilizarem no seu dia a dia, um
linguajar adequado, incluindo palavras de elogios, respeito e gratidao e g)
Disseminar a cultura da paz.

RELATO SOBRE O PROCESSO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS ACERCA
DA BUSCA PELA CONSTRUGAO DE VALORES NA ESCOLA

Como o intuito de resgatar a construcdo e a vivéncia dos valores junto aos
alunos de 6°ao 9° ano do Ensino Fundamental de uma Escola, diversas atividades
foram propostas pela Equipe Pedagdgica para serem desenvolvidas dentro e
fora da sala de aula, durante o ano letivo:

1) Palestras com o Padre da igreja catdlica e com o Pastor da igreja
evangélica, com os temas valores e o poder das palavras, respectivamente,
uma a cada semestre objetivando a reflexdo coletiva dos valores. Em um
determinado dia, previamente estabelecido, é direcionada a palestra para
cada sala separadamente, para facilitar a conversa entre os alunos e o
palestrante. (Figura 1)
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Figura 1: Palestra sobre Valores. Fonte: Elaborado pela autora

E sempre interessante quando liderancas da comunidade se dispdem
a fazer esse tipo de trabalho com os alunos. Eles demonstram o devido
respeito na medida em que o palestrante passa credibilidade aos alunos
que conseguem ouvir com atencao e interagir, dessa forma, pouco a pouco
vai-se contribuindo para a formagao do carater dos alunos.

2) Durante o ano a cada bimestre a equipe pedagdgica, pensando na
conscientizacdo dos alunos sobre a importancia dos valores para a nossa
vida, compila uma ou duas mensagens em forma de video, sempre
reportando ao tema valores, valorizacdo pessoal, relacionamento de grupo
entre outros e exibe na sala de video para todas as turmas, uma a uma,
em seguida retornam para a sala de aula e o professor faz com eles um
bate papo direcionando a reflexdo, baseados nos videos, visando facilitar
a modificacdo de atitude e de comportamento dos alunos em relagao ao
convivio com colegas e professores. (Figura 2)
SO



Alguns resultados dessa pratica foram que tantos professores que
acompanharam a turma na atividade, como estudantes, ficam sensibilizados
e brota o sentimento da compaixdo e a discussdo é muito rica, havendo
uma construcdo coletiva dos valores. Esta é uma dinamica que os
professores gostaram muito e sugeriram que a equipe pedagogica continue

aprimorando e repetindo sempre.

3) Diariamente professores da 12 aula, simultaneamente refletem alguns
minutos sobre uma frase que escrevem no canto do quadro, permanecendo
I& durante todo o periodo. Eventualmente digita-se a frase e coloca-se
na parede. Os alunos tém a oportunidade tanto de se expressar quanto
acondicionar as frases diarias, copiando em seu préprio caderno. Cada dia
uma frase diferente, sempre oportunizando a reflexao sobre valores. As
frases sao elaboradas pela equipe pedagdgica, uma para cada dia letivo e
entregues para cada professor. (Figura 3)

Figura 3: Mensagens didrias Fonte: Elaborado pela autora

Esta dinamica ja é utilizada na escola ha muitos anos e hd uma aceitacao
boa por parte dos alunos. Alguns resultados dessa pratica foram que tantos
professores que realizaram a atividade como estudantes ja incorporaram
isso na rotina da escola e tém a oportunidade de a cada dia refletirem sobre
um valor diferente.

4) No inicio do ano letivo foi implantado na escola o “Circulo de Construgao
de Valores’, uma dinamica de grupo, desenvolvida em cada sala de aula
quinzenalmente, pelo professor da 12 aula, intencionalmente buscando
o resgate dos valores e formas de incorpora-los no dia a dia da escola.
Em formato de circulo todos os alunos sentados, sendo que no centro é
colocado um tapete também em forma de circulo e um objeto significativo
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sobre ele, que pode ser substituido intencionalmente a cada encontro
e cujo significado o professor mediador ird explicar quando fizer a troca.
Usa-se também o objeto da palavra, que sé utiliza quem ira falar. O
referido objeto pode ser também algo que o professor facilitador propoe
ou solicitado ao grupo que traga e escolhido em conjunto. O circulo tem
o sentido de igualdade onde ninguém se coloca em lugar privilegiado ou
de destaque em relacdo ao outro. O professor mediador segue um roteiro
elaborado pela equipe pedagdgica, especifico para cada encontro, com os
seguinte passos: 1) Abertura 2) Check-in 3) Rodada de valores 4) Rodada
de perguntas 5) Chek-aut6) Fechamento. No primeiro encontro os valores
foram introduzidos de forma bastante reflexiva, ou seja, cada valor foi
digitado com sua definicdo em um papel separadamente e todos foram
colocados em uma caixinha, um diferente para cada aluno. O professor
mediador iniciou a dinamica explicando passo a passo o objetivo do circulo,
os significados do objeto de centro e do objeto da palavra, deixando bem
claro que o objeto passaria de mao em mao no mesmo sentido e que sé
falaria quem estivesse com ele na méao, enquanto isso os demais ouviriam.
Prosseguiu seguindo os demais passos e na rodada de valores pediu que
cada um na sua vez pegasse um papel na caixinha e lesse para todos,
depois depositasse seu papel no tapete. A cada quinze dias novo circulo
é realizado, e a cada encontro é frisado um valor diferente, cujo roteiro é
preparado pela coordenacao pedagdgica, entretanto sdo lembrados a cada
encontro de forma diferente todos os valores que ja estdo postos desde o
primeiro encontro, as vezes o aluno escolhe aleatoriamente um valor que
estd no cartdozinho dentro de uma caixinha, ou é elencado pelo professor
no quadro para que possa escolher, sendo que cada integrante do grupo,
utilizando o objeto da palavra escolhe um valor que gostaria de trazer para o
grupo, se quiser explica o motivo que o escolheu e na rodada de valores eles
sempre sdo relembrados por cada aluno da turma. Para néo ficar repetitivo,
vai-se variando as metodologias, mas sempre seguindo os mesmos passos.
Em alguns encontros prega-se uma frase referente ao valor apresentado e
ao final os alunos fazem um desenho ou uma palavra significativa e colam
sua contribuicdo em forma de mural ao fundo da sala. Ora cria-se junto
com os alunos compromissos a serem assumidos pelo grupo e também é
afixado na sala. Depois que o objeto da palavra ja correu o circulo da rodada
de valores o professor faz o fechamento comentando a cada rodada em
cima do resultado apresentado pelos integrantes do grupo. O professor
facilitador faz uma, duas ou até mais perguntas a respeito da mensagem
lida ou ouvida, passando o objeto da palavra apés cada questionamento,
dando oportunidade a todos os alunos se expressarem. O objeto da palavra,
escolhido pelo mediador passa de mdo em mao e sé fala naquele momento
quem estiver com o objeto da palavra em méos, de forma que os alunos
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ja vao exercitando o valor do saber ouvir. O aluno que segura o objeto
da palavra tem o empoderamento, pois naquele momento ninguém fala,
somente ouve o que ele tem a dizer. Caso ndo queira falar, passa o objeto da
palavra ao aluno seguinte. Ao final faz-se uma rodada denominada check-in
na qual cada aluno pode dizer como esta se sentindo, depois o professor
facilitador faz o encerramento, como apresentado na figura 4.

Figura 4: Circulo de construcdo de paz Fonte: Elaborado pela autora

Alguns resultados dessa pratica foram que tantos professores que
realizaram a atividade como estudantes vao adquirindo confianca em si
proprios e conseguem participar da dinamica com mais facilidade e se ha
o envolvimento, o resultado é sempre mais eficaz e logicamente o aluno
vai interiorizando tudo o que é falado no grupo e vai construindo seu
pensamento e suas atitudes.

5) Quando ha conflito na escola entre aluno x aluno, aluno x professor,
procuramos resolver na“Sala do Bem Querer” (Figura 5), espago organizado
e decorado intencionalmente com a finalidade de realizar o Circulo
de Construcdo de Paz, relembrando os valores e utilizando os quatro
componentes da CNV — Comunicacdo Nao Violenta: 1. Observacao; 2.
Sentimento; 3. Necessidades; 4. Pedido. Para Rosenberg (1999, p. 24), se nos
ativermos aos principios da CNV, motivados somente a dar e a receber com
compaixao, e fizermos tudo que pudermos para que os outros saibam que
esse é nosso Unico interesse, eles se unirdo a nds no processo, e acabaremos
conseguindo nos relacionar com compaixao uns com os outros.
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Figura 5: Sala do Bem Querer Fonte: Elaborado pela autora

Este ambiente é utilizado frequentemente pela equipe pedagdgica para
mediar conflitos entre alunos, e por professores para conversarem com
alunos quando hé alguma desavenca entre ambos e na maioria das vezes o
resultado é satisfatério, no sentido de que o professor consegue estabelecer
um didlogo com o aluno e conseguem se entender.

ESTABELECENDO REGRAS NA ATIVIDADE: CONTRATO ENTRE O FACILITADOR
E O GRUPO

Lembramos que o termo facilitador se refere ao educador no seu trabalho
de coordenacao, por reconhecermos que a esséncia de sua atuacao é facilitar
o caminho do grupo na direcdo do autoconhecimento, do desenvolvimento
pessoal e social.

Segundo Serrao e Baleeiro (1999, p.30) os papéis e niveis de responsabilidade
do facilitador e dos participantes devem permanecer bem definidos. Ao
facilitador compete a colocacdo dos limites claros, objetivos, justos e coerentes,
colocados de maneira firme, porém amorosa e que vao permitir a formagao
do grupo e a preservacao de um clima de respeito e confianga, favorecendo o
estabelecimento de uma comunicacdo em que todos podem expressar seus
sentimentos e opinides com liberdade.

Regras basicas de convivio e funcionamento dependem de um contrato
que devem constar itens como:
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- Todos tém o direito de expressar seus sentimentos e pensamentos.

- Todas as colocagdes sdo vélidas e merecem respeito — ninguém precisa impor o que
pensa e sente ao outro.

- Tudo pode ser dito no grupo, desde que com respeito.

- As falas e os acontecimentos internos do grupo pertencem a seus participantes e ndao
devem ser relacionados a outras pessoas.

- Quando um participante do grupo estiver falando, os demais devem ouvi-lo com
atencgao.

- E preciso falar para e ndo de alguém. Isto significa falar de pessoas ausentes e se
dirigir sempre diretamente aos companheiros, evitando expressoes indefinidas como

nu. .

“alguém”“todo mundo’, “alguns” etc.

- Os comentarios devem ser relativos aos fatos e as ideias, e ndo as pessoas.

- A pontualidade e a frequéncia sdo condigbes essenciais para que o grupo perceba sua
importancia e desenvolva uma autoestima grupal positiva. As auséncias sao sentidas
como “presencas” que ndo aconteceram, muitas vezes percebidas pelo grupo como

descaso, desinteresse ou rejeicao.

ESTABELECENDO ACORDOS E ALGUNS RESULTADOS ENCONTRADOS

No trabalho em grupo é indispensavel a formagao de vinculo, pois o
facilitador é o que da sustentacdo ao trabalho e lida com a delicadeza do ser
humano.

Percebe-se que o resultado do trabalho desenvolvido em sala de aula por
meio do circulo de construcao de valores, depende muito do envolvimento e
do comprometimento de cada professor. Para SERRAO e BALEEIRO (1999), o
vinculo sé se estabelece se existe a disponibilidade interna do facilitador e de
cada participante do grupo.

E fundamental que o facilitador acredite na possibilidade de transformacéo
pessoal e reconheca que seu envolvimento é necessario para construir algo em
comum na busca pelo crescimento e desenvolvimento do grupo.

Cada professor facilitador de grupo reage de uma forma perante a essa
atividade organizada pela escola. A grande maioria acredita que realmente esse
é o caminho, procuram se envolver e percebe-se que a disponibilidade interna
faz com que a condugao do circulo seja mais verdadeira e consequentemente
sentem-se mais seguros.

Um ou outro, embora acredite que seja importante, cumpre o determinado
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pela equipe pedagdgica, porém sem grande entusiasmo e a disposicdo
necessaria para que haja também a reciprocidade de envolvimento do aluno no
sentido de se aprofundar nos comentarios e fazer o fechamento de cada rodada
levando em consideragdo os comentdrios dos alunos.

Com relagdo aos alunos, segundo relato dos professores, quanto menos
idade, mais facil de conseguir desenvolver o trabalho de grupo proposto, ou
seja, nos 6°s e 7°s anos o envolvimento dos alunos e a participacdo foi maior
em relagdo aos alunos dos 8°s e 9°s anos, no sentido de argumentarem e se
expressarem.

70

CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse trabalho, mais do que apontar as dificuldades com que se defronta a
escola, abordam-se alternativas encontradas para superar questdes de violéncia
e desrespeito por meio da reflexdo e construcao de valores relacionados a
qualidade da relagao principalmente entre alunos, no qual o didlogo mostra-se
como peca fundamental nesse processo.

Pode ser utilizado por todos aqueles que acreditam na possibilidade de
novas relagdes entre os seres humanos, através de processos que resgatem os
valores e melhorem sua capacidade de se comunicar, de conviver, de respeitar
as diferencas individuais e culturais, de amar e lutar pela cidadania plena.
Estimulando a reflexdao e a revisdo de valores, atitudes e comportamentos,
levando-os a novas formas de ser e conviver.

Ao facilitador é fundamental agir sempre de forma auténtica e verdadeira,
e saber perceber seus préprios limites e limitacdes, além de ter a consciéncia de
que é um aprendizado mutuo com o grupo e que quando encontrar ddvidas ou
sentir-se inseguro é importante recorrer a outros profissionais, outras leituras e
fonte.

Espera-se que as experiéncias aqui retratadas possam somar-se a muitas
outras expectativas e considerando que seus resultados sdo positivos e, por si s6,
podem ser socializados e justificam nossa convic¢ao de que vale a pena ousar
com os olhos voltados a uma escola capaz de se renovar a cada dia. Este é o
grande desafio e, a0 mesmo tempo, a verdadeira esséncia de uma Cultura de
Paz.

O caminho a ser trilhado é longo, mas no caminhar, é preciso ter a
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tranquilidade em mente de todo o processo que envolve os atos de construir
e reconstruir as acdes cotidianas. Trata-se de um caminhar continuo cheio de
descobertas e 0o mais importante é seguir em frente, doar-se sabendo que nao ha
ponto de chegada definido, o que inunda o nosso ser de duvidas e inquietacoes,
mas as sementes deixadas germinarao a seu tempo. Isto exigird a praxis da
comunidade escolar de forma permanente. Afinal, ao trabalhar com valores
e atitudes, precisa-se ser consciente, que estes valores e atitudes precisam de
tempo para construir-se e consolidar-se, ou seja, a proposta é encorajadora, pois
mostra-se possivel e com pistas consistentes que é possivel de fato construir
uma Cultura de Paz no ambiente escolar se os envolvidos acreditarem nessas
novas praticas,
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1 INTRODUGAO

Atualmente, existem varias politicas que respaldam a inclusdo de estudantes
com deficiéncias/necessidades especificas na escola regular, a saber: Declaracao
Mundial sobre a Educacao para Todos, 1990; Declaracdo de Salamanca, 1994;
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia/ONU - Ratificada pelo
Decreto n° 6949/2009; Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva - MEC 2008, entre outras. Em decorréncia destas politicas,
nas ultimas décadas observamos um grande numero de estudantes com alguma
deficiéncia concluindo os ensinos fundamental e médio. Estes concluintes
buscam uma formacédo profissional para atuar no mercado de trabalho de
maneira independente e efetiva, assim exercendo plenamente seus direitos
como cidadéos. A nossa Constituicdo Federal, no art. 205, preconiza que o acesso
a educacao é um direito de todos:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Sobre isso, Favero (2011, p. 18) afirma que:

desse direito que as pessoas com deficiéncia também sao
titulares, pois ndo ha nada no ordenamento juridico que
as exclua desse direito a educagéo. [...] Quando se fala em
educacao inclusiva, em direito de acesso a mesma sala de aula
das demais criangas e adolescentes, o objetivo é simplesmente
garantir as pessoas com deficiéncia o acesso a esse direito
humano, comum e fundamental.
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Porém, nem sempre foi assim. Esse direito sé foi conquistado recentemente.
A histéria da Educacdo Especial no Brasil, se comparada a outros paises do
mundo, revela um desacerto, pois ocorreu de maneira “demorada’, bem lenta.
Enquanto em outros lugares do mundo a fase de negligéncia ou omissao
ocorre até o século XVII, no Brasil esta fase foi estendida até a década de 1950
(MIRANDA, 2004).

Apenas entre 1950 e 1959 que o numero de estabelecimentos de Educacao
Especial aumentaria, destacando-se a criacdo das APAE's (Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais), em 1954 (MIRANDA, 2004).

Todavia, o ensino as pessoas com deficiéncia ainda era segregado nestas
instituicdes, pois estes ndo tinham o direito de frequentar a escola comum/
regular, somente a escola especial.

O Instituto Federal do Parana (IFPR), como entidade publica de ensino
gratuito e de qualidade, deve permitir que a permanéncia destes alunos em
seus cursos se dé da melhor maneira possivel, com o melhor aproveitamento
e aprendizagem. E nds, como pedagogos, tanto no IFPR como em outras
Instituicdes de Ensino, devemos fazer para desse trabalho.

No geral, as instituicbes de ensino ndo vém sendo preparadas
adequadamente para receber os alunos com deficiéncia. Sobre isso Pacheco
(2012, p. 26, grifos do autor) relata que:

A“diferenca” é normal, ndo é deficiente. A sociedade é formada
por identidades plurais, particularidades, especificidades.
Deficientes sdao as praticas escolares que assentam no
pressuposto de que somos todos iguais, que homogeinizam o
que é diverso, mascarando ou negando as diferencas. A forma
como muitas escolas se organizam nao permite, efetivamente,
dar resposta aos deficientes. E nos diferentes eu incluo os que,
nao tendo sinais exteriores de “deficiéncia’, completam o ensino
fundamental sem aproveitamento e vao engrossar as fileiras
dos desqualificados e da mao-de-obra barata. A inclusao é
escolar e social.

A inclusdo de estudantes com necessidades especiais € a insercao total e
incondicional destes na instituicao de ensino, de foram que o aluno nao precise se
preparar para ir a escola, mas a escola, por meio de metodologias e instrumentos
pedagdgicos que se adequem as necessidades daquele determinado estudante,
deve estar preparada para recebé-lo. Isso é desenvolver a equidade, tratar de
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forma diferente aqueles que assim necessitam, uma vez que ninguém é igual.
Sobre essa inclusdo, Pacheco (2012, p. 27) explana:

O que estd em causa é a necessidade de as escolas
reconfigurarem as suas praticas, para atenderem a diversidade.
E urgente ajustar a gestao do espaco e do tempo escolar a
medida de cada crianga, para que nao se imponha a todas e a
cada uma o mesmo modo de aprender.

A falta de conhecimentos e estudos sobre as deficiéncias faz com que os
deficientes sejam, muitas vezes, tratados de maneira inadequada. Sassaki (2002),
em seu artigo intitulado “Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusao’,
relata 59 frases ou palavras inadequadas, comumente faladas ou escritas pelas
pessoas ao se referirem as pessoas com deficiéncia, conforme a area de estudo
de cada deficiéncia. Ele expde que “a realidade social é vista como construcao
e atribuicao social de significados”, assim, palavras inadequadas que relata em
seu estudo acabam por construir visdes erradas de pessoas com deficiéncia. O
autor se preocupa com a divulgacdo da maneira correta de se falar a respeito
de pessoas deficientes para que tratem estas pessoas de maneira correta e ndo
discriminatoria.

Aranha (2001), em seu artigo intitulado“Paradigmas da relacdo da sociedade
com as pessoas com deficiéncia’, relata as maneiras como a sociedade se
relacionou com os deficientes ao longo da histéria, desde antes de Cristo até os
dias atuais. Retrata a presenca ou auséncia (exclusdo/aniquilacdo) do deficiente
em todas as sociedades, desde a Grécia Antiga. Em cada época o deficiente é visto
de uma maneira, por vezes como doente mental, louco, defeituoso, possuido
pelo demonio entre outros, e tratado de forma adequada aquela interpretacao,
que se refletem ainda hoje, por falta de conhecimento da comunidade em geral
e principalmente dentro do ambiente escolar, que em tese deveria fazer o papel
de acolhimento.

Com essa nova realidade na escola, surgem algumas indagag¢des: O
conhecimento sobre as deficiéncias pode ajudar a comunidade escolar a melhor
conviver com os deficientes? Quais meios podem ser utilizados para divulgar o
conhecimento sobre as deficiéncias?

Com base nessas questdes objetivamos fazer uma sondagem a partir
do desenvolvimento de uma palestra sobre deficiéncia sensorial - surdo-
cegueira - e sua avaliacdo pela comunidade escolar. Nossa proposta é repassar
conhecimentos sobre deficiéncias e suas especificidades em uma comunidade
escolar, contribuindo para a sensibilizacao e conscientizacao desta comunidade.
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O espaco escolar escolhido foi o IFPR Londrina e o interesse pelo tema se deve ao
fato de ja termos vivenciado experiéncias de inclusao de alunos com diferentes
tipos e graus de deficiéncia, e em especial alunos cegos e alunos surdos. Nosso
objetivo inicial era fazer um ciclo de palestras, no entanto, como as fases deste
trabalho deveriam ser desenvolvidas concomitantemente com o projeto, ndo
haveria tempo habil para desenvolver varias palestras, abordando diversas
deficiéncias como pensamos inicialmente.

Intentando promover a reflexao sobre a inclusdo escolar no IFPR campus
Londrina,este projeto, visainformaresensibilizarosintegrantesdestacomunidade
em relagao as atitudes e aos comportamentos adequados. Sobretudo, buscamos
propiciar a alunos, deficientes ou néo; a técnicos administrativos e professores
dos cursos do campus Londrina alguns conhecimentos sobre as possiveis
maneiras de se conviver respeitosa e produtivamente com pessoas deficientes.
Informar sobre como se portar, como e quando oferecer ajuda, onde buscar
informagdes, além de desenvolver nocdes de como prestar atendimento
pedagdgico. Dessa forma, promover a efetiva inclusao de alunos com deficiéncia
no campus Londrina.

2 METODOLOGIA

As pessoas com deficiéncia tém enfrentado grandes problemas para viver
em sociedade, que, muitas vezes, ndo se compreende que é direito delas terem
suas demandas atendidas conforme as necessidades especiais que possuem. Em
decorréncia disso se faz necessaria uma conscientizacdo das pessoas a respeito
desses direitos. Temos buscado pensar e promover a reflexao social sobre como
melhorar ainclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade atual, na qual essas
pessoas estao frequentando as instituicdes de ensino e se inserindo no mercado
de trabalho.

Destarte a metodologia escolhida para esse projeto compreendeu a
organizagao de uma palestra sobre Deficiéncia Sensorial — surdo cegueira - que
foi realizada no més de outubro de 2015. Ao final do evento, foram distribuidas
fichas aos participantes para que pudessem avaliar o evento.

Apo6s estudos e pesquisas os procedimentos metodoldgicos adotados sao
definidos pelas seguintes classificacoes:

a) quanto aos objetivos: metodologia explicativa, uma vez que buscamos
informar e explicar como a falta de informagdo promove a exclusao, e
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quanto a informacao pode reverter este quadro;

b) quanto as fontes de informacao: metodologia intervencionista, pois o
objetivo foi alterar a realidade com a divulgacdo de novos conhecimentos
sobre deficiéncia e incluséo;

¢) quanto a abordagem do problema: metodologia qualitativa, pois nao se
pode traduzir em nimeros o efeito da pesquisa.

O toépico ¢ compreendeu a aplicacdo de um questionario qualitativo,
composto por 3 perguntas com respostas fechadas, cujas alternativas eram sim,
talvez e ndo.

1) Vocé acredita que momentos como este podem contribuir para a
sensibilizacdo da comunidade do IFPR em relagao as deficiéncias?

2) Esses conhecimentos trazidos hoje lhe possibilitarao melhor convivio
com pessoas com deficiéncia?

3) Vocé acredita que momentos como este podem auxiliar no processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia que estudam/estudarao no IFPR?

Nesta pesquisa participaram 18 pessoas, sendo 2 docentes, 15 alunose 1 nao
identificado entre as categorias docentes, alunos ou técnicos administrativos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Efetuando um balan¢o do processo de inclusao no pais, podemos perceber
que no inicio do século XXI encontramos pessoas com deficiéncia frequentando
escolas, ambientes diversos de trabalho e participando em competicdes
esportivas (LIMA, 2006). A inclusdo vem ocorrendo em todos os ambientes
sociais e, a escola como espaco de socializagao, constru¢ao do conhecimento
e preparagao para o trabalho, é o primeiro ambiente que necessita trabalhar
a inclusdo. Deste modo se faz indispensavel a socializacdo de conhecimentos
sobre as deficiéncias no IFPR campus Londrina.

Com este intuito, foi realizada uma palestra sobre surdo-cegueira, cuja
palestrante atua como especialista na drea ha 10 anos. O evento foi realizado no
dia 28 de outubro de 2015, no IFPR campus Londrina, localizado na Rua Alagoas
n° 2001. Na palestra foram discutidas as causas principais dessa deficiéncia
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sensorial, os cuidados que se deve ter com a saude para ajudar a evitar a
deficiéncia em questdo, as principais maneiras de comunicagao destas pessoas
com o mundo e, ainda, foi apresentado o modo de vida de algumas pessoas
surdo-cegas.

Estavam presentes pouco mais de 100 alunos e 4 professores. Responderam
ao questionario 15 alunos, 2 docentes e 1 nao informou sua classificacao
académica. O questiondrio ndo era obrigatoério, por isso teve baixa adesdo dos
participantes da palestra. Foi entregue ao final da palestra aos interessados
em participar da pesquisa. Nao foi feito nenhum registro de nome ou contato
dos participantes da pesquisa, apenas solicitamos sua opinido sobre a palestra
e sobre suas possiveis contribuicdes. Quanto a composicdo do questiondrio
foram feitas foram feitas 3 perguntas com respostas fechadas que tinham como
alternativa sim, talvez e néo.

A primeira pergunta questionava: “vocé acredita que momentos como
este podem contribuir para a sensibilizacdo da comunidade do IFPR em
relacdo as deficiéncias?”. Quanto aos resultados, de 18 participantes, 12 pessoas
responderam que sim e 5 pessoas responderam que talvez.

A segunda pergunta indagava: “esses conhecimentos trazidos hoje lhe
possibilitardo melhor convivio com pessoas com deficiéncia?. Dentre os
participantes 11 responderam que sim e 7 responderam que talvez.

Ja a terceira e Ultima pergunta questionava: “vocé acredita que momentos
como este podem auxiliar no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia
que estudam/estudarao no IFPR?”. No universo participante, 13 disseram que
sim e 5 disseram que talvez.

Com base nos dados coletados pudemos inferir que a comunidade do IFPR,
em sua maioria, acredita que trazer conhecimentos sobre as deficiéncias por
meio de palestras pode, sim, contribuir para o processo de inclusdo. Pacheco
(2007, p. 15) afirma que “a educacéo inclusiva tem sido discutida em termos de
justica social, pedagogia, reforma escolar e melhorias nos programas’, ou seja,
tem se pensado em todos os aspectos que possam estar envolvidos na inclusao,
nao s6 nos aspectos pedagdgicos como muitos acreditam. Pacheco (2007, p.
14) acrescenta, ainda, que “um sistema de ensino com inclusao total promove a
responsabilidade social entre os alunos e o sistema como um todo”. Dessa forma,
divulgar conhecimentos sobre deficiéncias a toda comunidade académica do
IFPR pode contribuir para essa responsabilidade social tdo almejada.

Sobretudo, devemos ressaltar que “E a construcao de uma sociedade que
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interaja e conviva com as pessoas com deficiéncias que pode resultar em uma
sociedade verdadeiramente inclusiva” (LIMA, 2006, p. 36). Acreditamos que a
divulgacdo de conhecimentos e informagdes sobre as deficiéncias colabora para
um melhor convivio e relacionamento entre as pessoas com e sem deficiéncias.

O parecer 17/2001 do CNE/CEB (apud JANNUZZI, 2012, p. 159, grifos do
autor) propde:

[...] em vez de focar a deficiéncia da pessoa, focaliza o ensino
e a escola, bem como as formas e condi¢oes de aprendizagem
[...] por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a
padrdes de “normalidade” para aprender, aponta para a escola
o desafio de ajustar-se apara atender a diversidade de seus
alunos.

Uma maneira possivel de nossa instituicdo de ensino ajustar-se as
necessidades dos alunos com deficiéncia é a divulgacdo de informacéao
e conhecimento a todos os seus componentes, trazendo profissionais
especializados para nos auxiliar nesse trabalho.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola é uma realidade atual,
conforme verificado nas paginas anteriores. A Constituicdo garante que todos
tém direito a educacdo e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 garante que as
pessoas com deficiéncia tenham acesso preferencialmente no ensino regular.

Vivemos em uma sociedade Unica onde, felizmente, ndo existem mais
ambientes segregados para os deficientes, que convivem em nosso meio
em todos os ambientes que frequentamos. Como as pessoas com deficiéncia
estdo frequentando a escola, seja em nivel de ensino basico, seja em nivel
profissionalizante, a escola também precisa estar preparada para recebé-las.
Esse preparo ndo deve abranger apenas aspectos pedagdgicos, mas também
aspectos sociais e culturais, pois a educagao visa sempre a formacao do cidadao
como um todo, ndo apenas transmissao de conhecimentos especificos.

Com esta pesquisa buscamos verificar se divulgar conhecimentos sobre
as deficiéncias pode trazer contribui¢ées para o processo de inclusdo em
nossa escola, cujos resultados apontam que sim, acdes formativas sobre
deficiéncias podem causar impacto positivo no ambiente escolar. A propagacao
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desses conhecimentos sobre deficiéncias esclarece muitas duvidas que
nossa comunidade pode ter e contribui para uma melhor convivéncia com os
deficientes. Em nosso caso, s6 conseguimos trabalhar um tipo de deficiéncia
devido a falta de tempo, mesmo assim, os resultados foram extremamente
gratificantes.

Sdo primordiais iniciativas como essa, que trazem conhecimentos novos
para a escola a respeito das deficiéncias, auxiliam alunos, docentes, servidores e
funcionarios no seu dia a dia com deficientes dentro e fora do IFPR. Estaremos,
em breve, desenvolvendo novos momentos como esse, visando contribuir paraa
instauracao plena da politica de incluséo de pessoas com deficiéncia no Instituto
Federal do Parana.
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1 INTRODUGAO

A palavra bullying é de origem inglesa e sem tradugdo para o portugués.
Para fins deste estudo, Fante (2005) define de forma concisa o termo Bullying,
facilitando a sua compreensdo. De acordo com a autora: “[...] bullying é um
conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem
motivacao evidente, adotado por um/a ou mais estudantes contra outro/a (s),
causando dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidacoes, apelidos cruéis,
gozagdes que magoam profundamente, acusagdes injustas, atuacdo de grupos
que hostilizam, ridicularizam e infernizam a vida de outros/as estudantes
levando-os a exclusao, além de danos fisicos, morais e materiais.

Segundo Calhau (2010), para diferenciar o bullying de uma “simples
brincadeira” é preciso usar o bom senso. O fundamental é sempre ter em mente
que a brincadeira ndo causa sofrimento, ao contrario do bullying. Mas é preciso
tomar cuidado para ndo generalizar. A falta de critérios para sua identificagcao
pode causar uma precipitacdo na avaliagdo, quando todas as situacdes de
conflito de grupos sdo caracterizadas como este fendmeno.

O excesso de apelidos pejorativos, como chamar o/a colega de baleia,
macaco/a, dentugo/a, ou seja, brincadeiras que de alguma forma tendem a
ofender, estao presentes no cotidiano das salas de aula e a partir do momento
que passam a sofrer consequéncias oriundas dessa brincadeira, seja no ambito
afetivo ou na aprendizagem, esta crianca ou adolescente se torna mais uma
vitima de bullying. Para Fante (2005), o bullying é considerado toda forma de
agressao, seja ela fisica ou verbal, sem um motivo aparente, causando em suas
vitimas consequéncias que vao desde o ambito emocional até consequéncias na
aprendizagem.

Segundo Ramos (2012), a violéncia aumenta a cada dia em nossa sociedade,
geradora de uma série de consequéncias na vida de pessoas e seus familiares.
As fronteiras da violéncia tornam-se dificeis de serem definidas. E por isso que,
muitas vezes, a violéncia pode ser confundida com agressao e indisciplina,
quando se manifesta na esfera escolar.
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A escola, enquanto instituicao social é um espaco onde todas as diferencas
se encontram e nesse sentido também um local permanente de conflitos, pelas
inimeras formas de educacao e valores distintos como os familiares, culturais,
étnicos, religiosos, entre outros, e cujo direcionamento acaba por certo no
ambiente escolar. (D’Aurea e Paula, 2009).

Monteiro (2008) afirma que o bullying ndo é um fenébmeno moderno mais
apenas agora vem sendo reconhecido como causador de danos e merecedor
de medidas especiais para a sua prevencdo e enfrentamento, pois no cotidiano
escolar enfrentam-se complexas questdes sociais, no qual o conhecimento
pedagdgico nao consegue enfrentar sozinho, precisando de saberes de outros
técnicos. Nas escolas, a maioria dos atos ocorre fora da visao dos adultos, e
grande parte das vitimas ndo reage ou fala sobre a agresséo sofrida.

Fante (2005) considera que um dos ambientes mais preocupantes dessa
prética é o escolar, visto que as criancas e os/as adolescentes ainda ndo possuem
a personalidade totalmente formada, ndo possuindo amadurecimento suficiente
para lidarem com as consequéncias do bullying.

De acordo com Silva (2010), as consequéncias do bullying escolar sdo as
mais variadas possiveis e dependem muito de cada individuo, da sua estrutura,
de suas vivéncias, da predisposicao genética, da forma e da intensidade das
agressdes. No entanto, o bullying causa sofrimento a todas as vitimas, em maior
ou menor propor¢ao. Muitas delas levardo marcas profundas provenientes
das agressdes para a vida adulta, e necessitardo de apoio psicolégico e/ou
psiquidtrico para supera-las. Para Lopes (2005) para os alvos de bullying, as
consequéncias podem ser depressao, angustia, baixa autoestima, estresse,
absentismo ou evasdo escolar.

Chalita (2008), afirma que os estudos relacionados com o bullying estdo
ficando cada vez mais presentes no contexto das escolas de educacao infantil,
ensino fundamental e principalmente ensino médio.

Devido aos excessos de apelidos pejorativos, a violéncia e a observacao
do baixo rendimento escolar dos alunos vitimas desse fenémeno do “Colégio
Estadual”é que se percebeu aimportancia do tema e motivou-se este projeto de
intervencdo. Diante do exposto acima, busca-se trabalhar posturas e acdes para
solucionar o referido problema. Devido a importancia do tema, considera-se
como objetivo geral: discutir as situacdes de violéncias oriundas do bullying na
tentativa de reduzir sua continuidade no ambiente escolar, envolvendo a escola
e a familia. Além disso, pretende estudar o que é bullying e algumas estratégias
para a elucidagdo do mesmo.
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Aprender a lidar com as diferencas, trabalhar posturas e agdes para
solucionar conflitos, deve ser parte do aprendizado e neste sentido, minimizar o
crescimento da violéncia escolar.

2 METODOLOGIA

Utilizou-se nesta pesquisa, a abordagem qualitativa por entender que: A
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
o pesquisador/a como seu principal instrumento. Utilizou-se também o método
bibliografico de investigacdo buscando encontrar na literatura existente as
definigcdes e as possiveis implicagdes do que se convencionou denotar“fenémeno
bullying”. Com esse objetivo, foram utilizados diversos tipos de materiais e os
dados foram pesquisados baseando-se em publicagdes como: livros, revistas,
TCCs, artigos impressos, teses, dissertacdes, além de publicacdes na internet. A
sequéncia de procedimentos se deu da seguinte forma: primeiramente foi feita
uma selecdo do material encontrado sobre o tema, optando-se pelas fontes
consistentes e pertinentes de acordo com os objetivos da pesquisa. Em seguida,
procedeu-se com o fichamento de todas as obras selecionadas.

O projeto foi desenvolvido no Colégio da rede estadual de ensino -
Ensino Fundamental e Médio da cidade de Itambé, Estado do Parana, sendo
desenvolvido com estudantes que apresentam a faixa etaria entre 14 e 18 anos
de idade, matriculados no 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, periodo matutino,
onde frequentam em média 150 alunos/as. A referida escola ainda conta com
14 professores/as, 1 merendeira, 3 servicos gerais, 1 bibliotecaria, 2 assistentes
administrativos, 1 pedagogo e o diretor.

O trabalho teve inicio com uma palestra ministrada pela psicopedagoga
Marcia Maria Lemes, onde foi apresentado o tema bullying e suas consequéncias.
Nesse momento, foi aberto espaco para que os/as estudantes pudessem fazer
questionamentos, tirar dividas e até mesmo fazer criticas. A palestra contou
com a presenca dos/as estudantes e demais funcionarios/as da escola e pais, na
qual despertou grande reflexdo entre os/as participantes.

Em sala de aula, houve varios questionamentos com os/as estudantes,
envolvendo a maioria dos professores/as, onde os/as alunos/as puderam
expressar suas opinies e relatar algum fato que estava envolvido com bullying.
Muitos ouviram e participaram efetivamente, porém muitos calaram-se, por esse
motivo, decidiu-se que os/as mesmos/as deveriam escrever um texto sobre a
tematica, onde deviam relatar sua experiéncia com o tema e se ja sofreram ou
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até mesmo se praticaram bullying durante a vida escolar.

Em uma manhg, os/as estudantes foram levados até a Casa da Cultura, onde
foi exibido o filme “Bullying Provoca¢ées Sem Limites (2009) *, com o objetivo
de proporcionar uma reflexdo individual em cada docente. Apds a exibicao
do filme, cada um escreveu uma frase de combate ao bullying e em grupo
confeccionaram cartazes contra a violéncia escolar.

Uma atividade desenvolvida e que despertou muito o interesse da garotada
foi a realizacdo de uma peca de teatro apresentada pelos professores/as e
funcionarios/as, onde os/as estudantes foram apenas expectadores/as. Apds
a apresentacao, foi feita uma discussdo sobre o tema e também puderam se
colocar no papel de professores/as.

Outra proposta desenvolvida foi concurso de videos com uma campanha
contra o bullying, onde os/as estudantes deveriam atuar, dirigir, filmar, editar e
por fim, os videos foram mostrados aos pais e comunidade em um ato onde
envolveu a comunidade e a familia.

Foi solicitado aos/as estudantes que escrevessem uma carta relatando a
experiéncia com as acdes de intervengdes propostas, que comentasse sobre a
campanha criada por eles/as, e a repercussao que o projeto trouxe.

O final da intervencdo ocorreu com uma mostra dos trabalhos realizados
pelos/as estudantes, uma palestra dirigida aos pais, para esclarecer as duividas
e depoimento de uma mae que relatou os problemas enfrentados pela filha
alguns anos atras quando sofreu bullying em uma escola.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro passo foi apresentar o projeto aos professores/as e a equipe
pedagdgica, para esclarecer questdes a respeito do trabalho e ressaltar a
importancia da colaboracdo de todos/as para o éxito do trabalho, no qual foi
bem aceito. A etapa seguinte foi reunir os/as estudantes e os pais e expor a
problematica e as agdes que seriam desenvolvidas pela escola para a prevenc¢ao
e combate ao bullying. Nesta ocasido, alguns estudantes estavam relutantes,
porém a maioria abragou a causa e aos poucos todos/as estavam envolvidos/as
com o projeto. Para combatermos a violéncia no efeito, de modo preventivo, de
acordo com Fante (2005), é preciso agir de modo planejado e bem estruturado
por todos os integrantes do ambito escolar.
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O que pdde-se observar entre a direcao, professores/as e funcionarios/as
no ambiente escolar, é a visivel preocupacdo com a diminuicdo das ocorréncias
de préticas de bullying entre os/as estudantes, que a cada momento depara-
se com violéncias verbais (chamar nomes feios); violéncias fisicas (murros e
pontapés); violéncia de intimidacgédo (colocar medo) e violéncia de discriminacdo
(preconceitos). E essencial que os/as professores/as promovam debates sobre
bullying nas salas de aula, fazendo com que o assunto seja bastante divulgado
e assimilado pelos estudantes, estimulando a pesquisa sobre o tema, para
saber o que os estudantes, professores/as e funcionarios/as pensam sobre a
problemética e como acham que se deve lidar com este assunto.

Durante a realizacdo do projeto de intervencdo observou-se mudancas
nos habitos e comportamentos dos/as estudantes, como por exemplo, o uso
comum de apelidos, deu espa¢o para o nome e os/as alunos/as tornaram-
se menos agitados/as e agressivos/as, dando oportunidade para o didlogo.
Outra mudanca perceptivel foi em relacdo ao respeito dos/as estudantes com
os professores/as, tornando-se mais companheiros/as e amigos/as, o que
favoreceu o aprendizado. Mas sem sombra de duvidas, o fato que mais chamou
a atencao foi a quantidade de estudantes que procuraram para relatar casos
de bullying que aconteciam dentro do espaco escolar, e que ndao chegavam
ao conhecimento de professores/as, ou da equipe pedagdgica, sendo alguns
extremamente graves. Para Fante (2005), é fundamental que os profissionais,
que atuam em escolas, se conscientizem da importancia de ouvir e respeitar os
sentimentos dos envolvidos em situacdes de bullying. Shariff (2011) constatou
que a denuncia, muitas vezes, ndo ocorre por parte da vitima, devido ao medo
de que os adultos ndo acreditem em suas queixas ou que simplesmente nao
deem importancia para o assunto, banalizando os seus sentimentos. Além disso,
os espectadores, assim como as vitimas, ndo denunciam as agressdes por nao
se sentirem seguros com relacdo a protecao, que podem vir a receber de seus
professores/professoras e/ou diretor/diretora da escola.

A primeira atividade desenvolvida foi uma palestra com o objetivo de
esclarecer o que era bullying, suas consequéncias e como combater. A palestra foi
muito bem aceita, por dois motivos: primeiro, que a palestrante era uma pessoa
que a comunidade escolar ndo conhecia, desse modo despertou a atencdo e
segundo, puderam fazer muitos questionamentos, o que foram pontualmente
esclarecidos. Gabriel Clalita (2008), salienta que algumas atitudes simples por
parte dadirecao escolar, podem ajudar a reduzir os casos de bullying no ambiente
escolar. E necessério que toda equipe escolar, desde o primeiro dia de aula,
esclareca sobre o que é bullying, e que nédo sera tolerado condutas do mesmo
nas dependéncias da escola. Todos/as estudantes devem se comprometer a ndo
praticé-lo e a comunicar a direcdo escolar sempre que presenciarem ou forem
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vitimas da conduta do bullying. O mesmo autor comenta que, é relevante que
os professores/as incluam na rotina escolar dos estudantes, estratégias que
amenizem as causas do bullying. A dramatizacdo é uma“ferramenta excepcional”
para fazer criancas e jovens vivenciarem papéis. E essencial discutir sempre as
experiéncias depois de dramatizadas. O trabalho com filmes e letras de musicas
também permite uma reflexdo critica e significativa, com possibilidade de
minimizar as manifestacdes de comportamentos agressivos.

Uma estratégia que ajudou bastante, foi que todos os professores/as em sala 93
de aula estavam debatendo o tema, como foi observado a relutancia de alguns/
as estudantes em falar ou expor suas ideias, resolveu-se que cada educando/a
deveria escrever um texto sobre bullying e mencionar se havia cometido ou
praticado tal agressao. Ao ler os textos, ficou comprovado que a maioria dos/as
estudantes ja haviam praticado o bullying e muitos/as atestaram terem sofrido,
porém sem nunca ter denunciado. A partir dai, foi intensificado nas salas de aula,
que devemos denunciar os/as agressores/as.

O filme “Bullying Provocacdes Sem Limites’, foi uma experiéncia ousada,
pois pedi para uma colega professora assistir ao filme e para a mesma analisar se
seria adequado a sua apresentacdo para os estudantes, uma vez aprovado pela
colega, nos dirigimos para um local chamado “Casa da Cultura” com todos os/
as estudantes. Como néo havia assistido ao filme (de propdsito), os sentimentos
vieram a tona junto com o dos/as estudantes e logo ap6s a exibicdo podemos
debater o que havia acontecido e toda a problematica envolvendo o bullying.
Ap6s as discussdes ficou acordado que seriam confeccionados cartazes contra
a violéncia escolar, o qual foi distribuido nos corredores e no muro da escola.

A apresentacao de teatro pelos professores/as e funcionarios/as, a principio
foi apenas mais uma atividade no combate ao bullying. No entanto, alguns dias
apds a apresentacao, um grupo de estudantes procurou a direcao e relatou que
ficaram surpresos/as como eles/as estavam se comportando dentro da sala de
aula e comprometeram-se a melhorar suas atitudes e até mesmo ajudando os/
as professores/as a reduzir as “brincadeiras” que frequentemente ocorriam, o que
de fato realmente aconteceu. Segundo Pedra (2008), ha casos em que estudantes
praticantes de bullying se convertem em “alunos solidarios”, passando a auxiliar
seus colegas dentro e fora da sala de aula, em especial aqueles que outrora eram
suas vitimas. Ou até mesmo as modificacdes na postura de alguns professores/
as, que apos reconhecerem as praticas do bullying decide mudar suas atitudes.

O video desenvolvido foi muito interessante, pois eles/as conseguiram
captar o real objetivo do trabalho, alguns relatando casos de bullying, outros
pedindo o fim do bullying e outros ainda motivando os/as estudantes que
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sofreram bullying a ndo desanimar e a denunciar tal agresséao. Foi pedido que
os/as mesmos/as escrevessem uma carta, relatando suas experiéncias com
as acoes de intervencgdes propostas e com o video desenvolvido por eles/as.
Nesses relatos, observou-se que alguns/as estudantes que pareciam ndo dar
importancia as “brincadeiras’, sentiam-se muito incomodados/as e alguns/as
relataram que estavam sofrendo.

De acordo com Pedra (2008), as atividades em salas de aula em forma de
redacdo, onde os/as alunos/as sdo estimulados/as a falar no anonimato sobre
sua vida na escola, ou seja, seu relacionamento com os/as colegas ajudard a
romper o siléncio e possibilitara a expressdo de emocgdes e sentimentos.

94

Para finalizar o projeto, foi realizada uma mostra dos trabalhos desenvolvidos
pelos/as estudantes e também uma palestra dirigida aos pais, para esclarecer
as duvidas. Nesse momento houve o depoimento de uma mée que relatou os
problemas enfrentados pela filha alguns anos atras quando sofreu bullying em
uma escola.

De maneira geral, todos/as os envolvidos/as gostaram muito das
atividades desenvolvidas e escreveram que deveriam ser discutidos outros
temas. Dessa forma, o projeto contribuiu de forma efetiva para esclarecer o que
é bullying, discutir as praticas ligadas ao fendmeno com a comunidade escolar
e proporcionou uma reflexdo de como evitar que novos casos ocorram nas
unidades escolares.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de intervencao neste trabalho proporcionou uma observacao
sobre o bullying no espaco escolar. Atitudes e campanhas de informacdo aos/as
estudantes, professores/as e funcionarios/as e pais no combate ao bullying sdo
fundamentais. As acdes devem conscientizar que as vitimas precisam de apoio e
que estas se sintam acolhidas e protegidas no ambiente escolar.

Por ser complexo e de dificil solucéo, é preciso que o fendmeno do bullying
seja trabalhado continuamente, devendo as acdes serem incluidas no cotidiano
das escolas.

A escola deve agir precocemente contra o bullying. Quanto mais cedo cessar,
melhor serd o resultado para todos/as os/as estudantes. Intervirimediatamente,
tao logo seja identificada a existéncia de bullying na escola e manter atencao
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permanente sobre isso é a estratégia ideal. A Unica maneira de se combater é
através da cooperacdo de todos/as os envolvidos/as: direcao, coordenacao,
professores/as, funcionarios/as, estudantes, pais e comunidade em geral.

A intervencdo trouxe grandes resultados, pois além da informagao sobre
bullying houve grande quantidade de estudantes que procuraram professores/
as, direcdo e equipe pedagdgica para relatar casos de bullying, alguns destes
de extrema gravidade. Portanto, o estabelecimento de elos de confianca e
. e . . ) . 95
informacdo sdo instrumentos eficazes para a reducao do bullying no ambiente
escolar.

O trabalho realizado atingiu todos os objetivos e expectativa esperada
em relagdo ao seu desenvolvimento, a mudanga comportamental foi nitida
e satisfatdria, cabe salientar que sucesso e o alcance dos objetivos do projeto
Bullying na escola: Um projeto de intervencéo, s6 foram possiveis devido
a colaboracdo e ao incentivo dos/as estudantes envolvidos no projeto, da
equipe pedagodgica e dos/as colegas de trabalho. A familia, juntamente com
a escola pode ser o caminho para ajudar no processo de mudancas de ideias,
comportamentos e valores no combate as condutas do bullying.
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1 INTRODUGAO

A violéncia tem preocupado o poder publico e toda a sociedade, tomando
proporcoes inaceitdveis. Segundo Abramovay:

Apresentar um conceito de violéncia requer cautela, isso
porque ela é, inegavelmente, algo dindmico e mutdavel. Suas
representacoes, suas dimensoes e seus significados passam
por adaptagdes a medida que as sociedades se transformam. A
dependéncia do momento histérico, da localidade, do contexto
cultural e de uma série de outros fatores Ihe atribui um carater
de dinamismo préprio dos fendomenos sociais. (ABRAMOVAY
2005, p.53).

Segundo D’Aurea e Paula (2009), “casos de violéncia ocorridos nas escolas
tém sido cada vez mais recorrentes, chamando a atencao da opinido publica, dos
profissionais da educacao e de pesquisadores”.

E possivel verificar no cotidiano escolar que a pratica do bullying esta
intimamente ligada ao insucesso e a evasao escolar e ainda causa danos
irreversiveis as vitimas e agressores/as na vida adulta e fora da escola.

Charlot (2002, p. 432) afirma que a violéncia na escola ndo é nova como
a sociedade tende a considerar, presumindo a violéncia escolar como um
fenémeno, que teria surgido nos anos 80 e se teria desenvolvido nos anos 90.
Na verdade, historicamente a questdo da violéncia na escola nao é recente, ja no
século XIX, houve algumas explosdes violentas no ambiente escolar. Todavia, se
a violéncia na escola ndo é um fendémeno radicalmente novo, ela assume formas
que, estas sim, sao novas.

A escola, enquanto instituicao social é um espaco onde todas as diferencas
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se encontram e nesse sentido também um local permanente de conflitos, pelas
inimeras formas de educacéo e valores distintos como os familiares, culturais,
étnicos, religiosos, entre outros, e cujo direcionamento acaba por certo no
ambiente escolar. (D’AUREA e PAULA, 2009).

O termo “violéncia na escola” diz respeito a todos os comportamentos
agressivos e anti-sociais que ocorrem no ambiente escolar, o que inclui danos
ao patrimoénio, atos criminosos, conflitos interpessoais etc. (LOPES NETO ;
SAAVEDRA, 2003).

E importante se atentar para um modo de violéncia escolar: o bullying,
que esta presente em todas as escolas envolvendo um nimero significativo
de alunos/as, dividindo-os em dois grandes grupos: vitimas e agressores/
as, sendo necessdrio uma atencdo especial tanto para um quanto para outro.
Segundo Lopes Neto (2005), os motivos que levam a esse tipo de violéncia sdo
extremamente variados e estdo relacionados com as experiéncias que cada
aluno/a tem em sua familia e/ou comunidade e ocorrem perante o uso do poder
para intimidar o/a outro/a.

Até pouco tempo atrads, a pratica do bullying escolar costumava
ser vista pelos adultos, inclusive pais, professores e diretores,
como brincadeiras pueris, proprias a idade infantil ou
adolescente. Falava-se, inclusive, em ser algo que faz parte da
iniciacdo a vida adulta, comparavel até mesmo a um rito de
passagem. Afinal, quem nunca sofreu ou praticou zombarias
em seus anos escolares? Quem nunca apelidou ou recebeu
apelidos? As varias pesquisas que se acumularam sobre o
tema, contudo, demonstraram que as consequéncias dessa
prética, especialmente para as vitimas, sdo demasiadamente
graves para continuarmos supondo serem simples gracejos e
divertimento mutuo. (ALBINO; TERENCIO, 2011)

Em virtude do agravamento e da incidéncia do bullying na escola, a
andlise de dados acerca do tema entre estudantes e a busca por solu¢des de
tal problema se constituem em medidas extremamente essenciais, para que
o ambiente escolar possa se tornar livre de todo o tipo de violéncia, tratar tal
tema como comportamento de adolescentes ou brincadeiras inofensivas entre
criangas colabora para que tal pratica atinja mais vitimas a cada dia. A escola
precisa se tornar um local livre de violéncia, deixando de ser uma area de risco
para se tornar um ambiente protetor, de construcao do saber, de convivéncia e
socializacdo, preparando os jovens para a vida social.
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O termo bullying deriva da palavra inglesa bully, que significa “valentao’,
“brigdo”. Em virtude do conjunto de sentidos evocados pelo termo, ndo existe
uma tradugao objetiva para ele. Por isso, em 2005, durante a Conferéncia
Internacional on-line School Bullying and Violence, foi decidida a adocéo
internacional do termo bullying (LOPES NETO, 2005).

Bullying ainda pode ser definido como o fendmeno pelo qual
uma crianca ou um adolescente é sistematicamente exposto
102 (@) a um conjunto de atos agressivos (diretos ou indiretos), que
ocorrem sem motivagao aparente, mas de forma intencional,
protagonizados por um (a) ou mais agressor (es). Essa interacao
grupal é caracterizada por desequilibrio de poder e auséncia de
reciprocidade; nela, a vitima possui pouco ou quase nenhum
recurso para evitar a e/ou defender-se da agressao (ALMEIDA
et al, 2007; BRONFENBRENNER, 1996 [1979]; OLWEUS, 1993;

SALMIVALLI et al., 1998).
Existem dois tipos de a¢des de bullying:

“acdes diretas: subdivididas em fisicas (bater, chutar,
tomar pertences) e verbais (apelidos, insultos, atitudes
preconceituosas). E as agdes indiretas (ou emocionais):
relacionam-se com a disseminacédo de histdrias desagradaveis,
indecentes ou pressdes sobre outros, para que a pessoa seja
discriminada e excluida de seu grupo social” (LOPES NETO;
SAAVEDRA, 2003, p.18).

A partir de pesquisas, medidas preventivas devem ser pensadas por todos/
as os/as envolvidos/as, formando assim uma rede de protecdo as vitimas e um
trabalho de conscientizacdo dos/as agressores/as sobre a incorrecdo de seus
atos.

E necessério que todos tenham consciéncia de que o bullying é um
fenémeno complexo, de dificil solucdo e que todas as oportunidades de se
tratar do tema devem ser exploradas a fim se realizar um trabalho continuo e
eficiente contra essa violéncia que muitas vezes acontece por forma sutil, quase
imperceptivel, mas que deixa sequelas para uma vida toda. O encorajamento
das vitimas para denunciar e relatar casos de agressdo é fundamental para o
processo de erradicacdo do bullying.

Os motivos que levam a urgéncia de se pensar em solu¢des para suprimir
o bullying do ambiente escolar vao muito além dos muros escolares, a violéncia
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na escola, ambiente socializador de criancas, deve ser vista e pensada como
problema social, uma vez que os mesmos sujeitos do cotidiano escolar sdo os
cidadaos formadores da sociedade.

O objetivo da pesquisa, procura compreender o nivel de
conhecimento e de associacdo do termo bullying com as praticas agressivas
cometidas no ambiente escolar entre educandos/as do Ensino Fundamental —
90 ano, verificando se o que sabem ou conhecem inicialmente, acerca do que é
bullying e como se constitui suas praticas, se interferem ou ndo nos resultados
coletados e divulgados pelas pesquisas e como tais limitacdes sobre o que
exatamente constitui o bullying tem inviabilizado tais resultados, dificultando o
combate de tal violéncia no ambiente escolar.

2 METODOLOGIA

Diante da pergunta “Quais as limitacdes das pesquisas estatisticas acerca do
bullying escolar, com relagdo ao ndo conhecimento do educando sobre todas as
possibilidades e tipos de bullying e violéncias praticadas?’; o método adotado
para responder a este problema sera o quantitativo onde havera contato direto
do/a pesquisador/a com a realidade, pois segundo Richardson (1989), este
método caracteriza-se pelo emprego da quantificagdo, tanto nas modalidades
de coleta de informacdes, quanto no tratamento dessas através de técnicas
estatisticas, desde as mais simples até as mais complexas, garantindo precisdao
dos trabalhos realizados, conduzindo a um resultado com poucas chances
de distor¢des sendo ainda com a utilizacao da técnica survey, que pode ser
descrita como a obtencao de dados ou informagdes de determinado grupo de
pessoas, indicado como representante de uma populacdo-alvo por meio de um
instrumento de pesquisa, normalmente um questionario (Freitas, 2000), sendo
que sua analise sera apresentada na forma de graficos e tabelas.

A definicio da metodologia aplicada em uma pesquisa cientifica
proporcionard condi¢cdes para que a busca pela solucdo ou resposta para um
problema ja definido, colabore para que a pesquisa realizada apresente dados
importantes para a expansao do conhecimento nas areas pesquisadas.

Eimportante salientar que este estudo nao pretendera esgotar as discussées
sobre o bullying no ambiente escolar e sim contribuir para a elaboracao de

propostas que venham a auxiliar no enfrentamento de tal violéncia.

A técnica de coleta de dados serd a aplicacdo de questiondrios, sendo um
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inicial e um final.

Os procedimentos para realizacdo da pesquisa seguiram os principios éticos,
solicitando autorizacdo para a direcdao da escola para realizé-la, bem como o
consentimento livre e esclarecido pelos pais ou responsaveis dos/as alunos/as.

104 3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes desse processo foram 52 alunos/as de uma escola publica
com idade entre 13 e 19 anos, sendo 42,3% do género feminino e 57,7% do
género masculino, sendo o indice de defasagem idade/série da turma de 50%.
Os dados coletados foram analisados e sistematizados em graficos e tabelas.

O inicio do trabalho se deu com a aplicacdo do questiondrio inicial,
com questdes acerca do tema bullying e ap6és se iniciou um processo de
esclarecimentos, discussdes, debates e sensibilizacdo sobre o tema, se utilizando
para isso de palestras sobre bullying, apresentacdes de videos com relatos de
vitimas e agressores/as e ainda apresentacdo do filme“Bullying: Provocagdes sem
limites”. Ap6s ampla discussao sobre o tema foi aplicado o mesmo questionario
inicial para obtencao dos dados a serem analisados.

Os dados levantados neste estudo permitem verificar que os casos de
violéncia escolar podem ser ainda maiores e consequentemente ainda mais
devastadores do que tem sido publicados pelo Ministério da Saude e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Alunos/as e professores/as vém presenciando situacoes de violéncia que
se tornaram constantes e em algumas situagdes sao consideradas naturais
do cotidiano escolar, sendo necessario por parte de agentes e autoridades
educacionais, que seja realizado um trabalho de informagao e conscientizacdo
para todos/as os/as envolvidos, para que assim possam ser tracadas metas
pontuais para um combate efetivo ao bullying no ambiente escolar.

O acesso a informagdo procurou proporcionar ndo apenas o conhecimento
sobre o tema, mas, a conscientizacdo e a sensibilizagao para que atitudes sejam
tomadas para a erradicacdo de violéncia no ambiente escolar, por parte de todos
os envolvidos: vitimas, agressores e espectadores.

O grafico 2 mostra um aumento de 23,2% do que se considerava bullying
brincadeira e crime, sendo ainda que os que nao sabiam ou nao tinham opinido
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formada houve uma variagao de 19,2 %, zerando os dados de nao saber sobre
o tema.

Grafico 1:Vocé saber o que é bullying?

Vocé sabe o que é Bullying?
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FONTE: o/as autor/as (2016).

Grafico 2:Vocé considera o bullying realizado na escola um crime ou brincadeiras de criangas?

Vocé considera o Bullying realizado
na escola um crime ou brincadeiras
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FONTE: o/as autor/as (2016).

Os dados coletados permitem afirmar que apesar da maioria dos/as alunos/
as confirmarem saber o que é bullying e considerar um crime (GRAFICOS 01 e 02)
0s mesmos nao listam todos os tipos de agressdes que caracterizam tal violéncia
(GRAFICO 3 - Pesquisa Inicial), sendo tal fato justificado, em funcio do pouco
conhecimento ou de informacdes equivocadas, sobre todos os aspectos do
conceito de bullying e ainda, ndo relacionar algumas atitudes como a violéncia
fisica e as brincadeiras consideradas inofensivas ao bullying.
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Grafico 3: Quais das situagoes abaixo podem ser consideradas bullying na sua opnido?

Quais das situacoes abaixo podem ser
consideradas Bullying na sua opinidao?
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FONTE: o/as ator/as (2016).

Apdésrealizacao da palestra, acesso a relatos das vitimas e debates foi possivel
perceber a variacdo nos dados estatisticos (TABELA 1), sendo mencionado
por alguns/mas alunos/as que ndo imaginavam que algumas “brincadeiras” e
comportamentos estivessem ligados intimamente ao bullying.

Tabela 1 - Variagao entre Pesquisa Inicial e Pesquisa Final apds acesso a informagdes sobre
o bullying (%)

Tipo de agresséo / bullying Pesquisa Inicial Pesquisa Final Variacao
Agredir, bater 53,8 92,7 38,9
Ameacas, insultos, boatos via redes 76,9 96,1 19,2
sociais
Chantagear 34,6 65,4 30,8
Colocar apelidos pejorativos 88,5 96,1 7,6
Contar mentiras sobre outros 34,6 50 15,4
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Deixar de fora de jogos e brincadeiras 42,3 69,2 26,9
de proposito

Esconder objetos ou materiais 23,1 76,9 53,8
Espalhar boatos 50 84,6 34,6
Falar, insultar, rir, tirar sarro dos 84,6 96,1 11,5
" 107
familiares de outros colegas
Forcar a fazer coisas sem a vontade 38,5 84,6 46,1
do outro
Ignorar 42,3 69,2 26,9
Insultar 84,6 88,5 3,9
Insultar ou chamar de apelidos 84,6 92,6 8

devido a alguma caracteristica fisica

Perseguir, amedrontar, aterrorizar, 53,8 92,7 38,9
intimidar o outro

Roubar objetos com frequéncia 46,1
(material escolar, telefone, roupas, 30,8 76,9
lanches, dinheiro, etc.).

Tirar sarro e rir de alguém 65,4 80,8 15,4

Xingar 69,2 92,6 23,4

FONTE: o/as ator/as (2016).

Apds andlise da tabela foi verificado uma variagdo em média de 26,3%
de alteracdo sobre o que se considerava bullying ou nao, comparando os
dados da pesquisa inicial e final, sendo que em alguns casos chegou-se a
uma variagao de mais de 40%, o que mostra que com a informagao correta do
tema a conscientizacdo ocorre, sendo esperado que além da conscientizacao a
diminuicdo da violéncia também possa acontecer.
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Grafico 4: Sofreu Bullying?
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FONTE: o/as ator/as (2016).

Grafico 5: Praticou Bullying?
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FONTE: o/as ator/as (2016).

O gréfico 03 mostra como a informagdo e conhecimento exerceu uma
mudanca na forma de relacionar atitudes de violéncia escolar com o bullying
e ainda os gréficos 04 e 05 revelam o comportamento de vitimas e agressores.
Em alguns casos tanto um quanto o outro ndo percebiam estar envolvidos em
situagdes que caracterizam o bullying na pesquisa inicial, sendo que tal mudanca
ocorreu apds o acesso a informacgdes detalhadas acerca de todas as variaveis do
bullying e como os agressores se comportam.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A violéncia escolar vem aumentando significativamente nos ultimos anos,
é perceptivel que tal aumento vem causando uma onda de medo em todo o
mundo.

A partir da pesquisa realizada foi possivel perceber que os indices
apresentados por dados oficiais, podem ser ainda maiores, levando-se em
conta a falta de informacdo adequada e ainda a tentativa dos/as agressores/
as e vitimas em tentar constituir que a pratica de tal violéncia se torne natural,
alegando que tais atitudes fazem parte do cotidiano escolar e das brincadeiras
infantis e até mesmo uma forma de defesa e busca por justica dentro dos muros
escolares, sendo que também as vitimas tentam naturalizar tal violéncia por
medo e intimidacao, se considerando por vezes merecedores e provocadores/
as das agressdes ou ainda por tentarem ser aceitos/as em determinados grupos.

A variacdo apresentada pela pesquisa do conhecimento inicial para o
conhecimento final (TABELA 1), adquirido apds o acesso a informacdes e
discussao sobre o tema, mostra que ter um conhecimento aprofundado sobre
o assunto e ainda se sensibilizar e verificar todos os problemas causados por tal
violéncia podem alterar significativamente os dados coletados até entao pelas
pesquisas, podendo ser considerados muito maiores e com consequéncias mais
para as vitimas e a sociedade, devendo ser combatido imediatamente.

E importante e urgente que um trabalho de informacao e conscientizacio
ocorra o mais rapido possivel, para que as pesquisas mostrem a real situacao
critica de violéncia em que estdo expostos alunos/as e professores/as, causando
danos irreversiveis a todos os envolvidos.

Sendo assim estamos diante de um grande desafio, além do combate ao
bullying que se faz eminente no ambiente escolar, devem ser averiguadas as
reais informacdes acerca de tal violéncia, devendo levar em consideragdo a visdo
daqueles que estao diretamente envolvidos, as vitimas, os/as agressores/as e os/
as expectadores/as, para que assim possa se mensurar a incidéncia do bullying
e buscar por agées que sejam mais eficientes para seu combate para que em um
futuro proximo possamos alcancar sua erradicagao.

Um importante passo em todo esse processo foi a san¢do da Lei n® 13185,
de 06 de novembro de 2015, que entrou em vigor em 09/02/2016. Tendo como
objetivo principal a prevencdo e combate a pratica de bullying no pais, sobretudo
nas escolas. A lei prevé ainda que docentes e equipes pedagdgicas deverdo ser
capacitados para programar acdes de prevencao e solucdo do problema. Pais
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e familiares serdo orientados para identificar vitimas e agressores/as, além da
realizagdo de campanhas educativas e o fornecimento de assisténcia psicoldgica,
social e juridica as vitimas e aos agressores.

Libertar uma crianga ou um adolescente do medo provocado pelo“bullying”
nao garante, por 6bvio, o sucesso do aprendizado, mas serd, muitas vezes,
condicdo para ele (GALLOWAY,1994).
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114 1 INTRODUGAO

Diferentemente do século passado, na atualidade ao se deparar com a
producéo artistica percebe-se que a preocupacdo do artista na maioria das
vezes, nao esta mais centrada na simpatia do publico e sim fazer com que esse
expectador tenha uma percepcao da realidade, levando o mesmo a refletir,
interagir e reconhecer-se como um sujeito histérico. Todas essas alteragcdes
dentro do contexto artistico ndo foram instantaneas, foram necessarias
mudancas, variagdes que ocorreram principalmente apds a revolucao industrial
com amoderniza¢ao da sociedade. Com o advento das tecnologias associadas ao
capitalismo trouxeram mudancas nao apenas fisicamente, mas, principalmente
mentalmente

Félix Guattari jd chamava a atencdo para a preponderancia dos
fatores subjetivos na ldgica capitalistica, e, sobretudo, para o
modo pelo qual as maquinas tecnoldgicas de informacao e de
comunicacdo operam no coracdo da subjetividade humana,
ndo s6 na sua memoria, na sua inteligéncia, mas também
na sua sensibilidade, nos seus afetos, nos seus fantasmas
inconscientes (PELBART, 2000, p. 12).

Sabendo que desde os primérdios da racionalidade humana, por meio de
registros pictoricos nas paredes das cavernas o homem foi capaz de compartilhar
e transmitir conhecimentos, reinventando a si mesmo e ao meio, construindo
novos formatos de convivéncia em grupo e partindo do principio de transmitir
e compartilhar conhecimento, principalmente dentro do setor educacional, que
acompanha as transformacdes do sistema que esta inserido, busca-se formar nos
educandos o processo de descobertas, os prazeres da cultura visual e a reflexdao
critica subsidiados pela arte, contribuindo para a compreensdo da realidade
de forma mais significativa, valorizando a diversidade e possibilitando “outro
olhar”, atingindo a meta de desconstruir “olhares arraigados” (Kohls, 2012) cheios
de conceitos que nao contemplam um ensino contemporaneo de qualidade,
abandonando ideias prontas e retdricas a cerca da beleza artistica, atrelado ao
sentido de certo ou errado, ir além da producédo de um resultado bonito.
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Desta forma se somos regidos na atualidade pelo avanco cientifico e
também tecnoldgico, onde as institui¢des de ensino sao instigadas a desenvolver
competéncias e habilidades para a atuacdo e leitura de mundo Libaneo (2004,
p.1) considera a escola se configura no lugar de mediagao cultural, cabendo aos
educadores “investigar como ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos
pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com os conceitos, argumentar
em faces de dilema e problemas da vida pratica’, Sylvia Furegatti (2012) em
seus escritos sobre formativa da arte publica, acrescenta ser primordial que os
estudantes tenham a oportunidade de contato a arte, espertando sentimentos
de aceitacdo ou de negacdo, experienciando os variados modos de ver, pensar e
significar o contexto em que estamos inseridos.

Assim, buscamos através de uma pratica educativa colaborar para que
essa tdo sonhada apropriacdo de conhecimentos e leitura de mundo, aconteca
através da arte, compreendendo a construcdo imagética de Di Cavalcanti
referente a representacao da mulher negra, possibilitando o pensar, o falar e o
agir de nossos alunos, com responsabilidade e livres de preconceitos, dentro
da sociedade onde estdo inseridos. Esse direcionamento de analise das obras
bem como a representacdo da Mulher Negra especifica-se em promover a
aprendizagem, compreendendo dessa forma os fatores limitadores e/ou
promotores da compreensdo social e atuacdo do meio em que os educandos
estdo inseridos.

2 METODOLOGIA

O presente estudo se caracterizard como estado de arte onde serdo
analisados objetos de arte dentro do contexto da cultura que o produziu,
abordando a representacdo de um tipo social, no caso a mulher negra, sob o
olhar de Di Cavalcanti refletindo um discurso ideoldgico de construcdo de
imagens que reproduzem a complexidade em se representar a diversidade étnica
e as relagdes raciais e de género em nossa sociedade. Porém o mesmo estudo
também podera ser considerado um estudo descritivo de natureza qualitativa,
pois, se caracteriza pela descricao do objeto (pintura-mulher-Di Cavalcanti) por
meio da observagdo contemplativa; generalizacdo do particular em funcdo da
classe a que as telas pertencem; andlise dos fundamentos do signo; tipos de
relacbes do signo com seu objeto dinamico e os efeitos interpretativos: nivel
emocional, energético, l6gico e final.

Segundo Goldenberg (1999) a representatividade dos dados na pesquisa
qualitativa esta relacionada a sua capacidade de possibilitar a compreenséo do
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significado e s “descricao densa” dos fendmenos estudados em seus contextos e
nao a sua expressividade numérica.

Como uma sequéncia didética se constitui em um conjunto de atividades
ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteldo, etapa por etapa,
organizadas de acordo com os objetivos que o professor deseja alcancar para a
aprendizagem de seus alunos (Dolz e Schneuwly 2004), esse artigo, é resultante
de uma proposta de intervencdo pedagoégica em uma escola do municipio de
Maringa. Aplicou-se uma sequéncia didatica com enfoque na representacao da
mulher negra nas obras de Di Cavalcanti, em uma turma de 70 ano do Ensino
Fundamental com 16 alunos, buscando a reflexéo critica dos alunos de como
a mulher negra era vista na sociedade antigamente e como ela é vista na
sociedade atual.

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS
BRASIL NA DECADA DE 1920

Na década de 1920, nosso pais foi marcado por transformacées desde
o campo da politica até o campo das artes, podendo assim ser caracterizado
como efémero, marcado pelo anseio de transformacdo de toda uma sociedade
devido ao fim da Grande Guerra, “distanciando-se da tradicdo que configurava
sua identidade, valorizado sua meméria sob forma de aproximacao do passado”
(RODRIGUES, 2010, p.5). Essas transformagdes, marcadas principalmente pela
busca de novos ideais, instigou um grupo de intelectuais e artistas a lutarem
pela renovacao cultural e artistica.

Ao se referenciar ao campo das artes, foi nesse mesmo periodo em que
se definiram as vanguardas, movimento artistico que indagava a organizacao
das producdes artisticas tipicamente europeias reproduzidas no Brasil, além de
apresentar a sociedade da época, producdes artisticas onde o fazer artistico se
relacionava com temas sociais e politicos de forma a buscar uma explicagdo ao
contexto vivenciado, evidenciando assim, fatos que moldam a nova fisionomia
do pais. Tudo isso resultante do progresso técnico da criacdo de novas fabricas, e,
a vinda de grande numero de imigrantes de diversos paises, colaborando assim
para a alteracdo econdmica, social e cultural brasileira.

Era significativa a presenca de imigrantes portugueses,
espanhdis, italianos e japoneses —, na maior parte,
trabalhadores agricolas e operarios. Estes trabalhadores, assim
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como outras classes sociais relacionadas as atividades urbanas
da industria, do comércio e dos servicos, definiriam seus perfis
a medida que, enfrentando interesses opostos, procuraram
ganhar espaco proprio e constituiram uma visdo particular da
posicdo que ocupavam na sociedade (RODRIGUES, 2010, p.20).

Ao estabelecer o periodo histérico com o periodo artistico, € muito comum
a associagao de “Arte Moderna’, com um tipo de arte que rompeu de todo com
as tradi¢des do passado e tenta fazer coisas que nenhum artista sequer sonharia
realizar nos tempos antigos. Contudo, a arte moderna, ndo menos do que a arte
antiga, surgiu em resposta a certos problemas sociais bem definidos, no caso da
sociedade brasileira, por exemplo, em Sdo Paulo, ocorria na época uma greve
geral da qual tomam parte cerca de 70 mil operarios.

Assim, a Arte Moderna no Brasil surge inicialmente por meio da atividade
critica e literaria de Oswald de Andrade, Menotti del Picchia, Mario de Andrade e
alguns outros artistas que vdo se conscientizando do tempo em que vivem nas
palavras de Brito (1958) “comprometendo a literatura com uma nova civilizagao
técnica”. A semana da Arte Moderna realizada nos dias 13, 15 e 17 de fevereiro
de 1922 no Teatro Municipal de Sdo Paulo, apresentou desde concertos e
conferéncias até exposi¢des de artistas plasticos com o intuito de compreender
uma nova concepcao de arte. Esses intelectuais e artistas possuiam ideias muito
diversas sobre o que seria a desejada renovacao artistica brasileira, porém, o que
os uniam era o ponto em comum de buscar dentro das manifestagées culturais
uma expressao da verdadeira identidade nacional (Fernandes, 2009).

Dentre essa nova concepcdo de arte que esses artistas exaltavam, podemos
citar o contraste entre as esculturas, pinturas e maquetes modernas, as
conferéncias recheadas de ideias e pinturas revoluciondrias e o conservadorismo
do espaco em que se realizaram os eventos dessa semana: o Teatro Municipal
de S&o Paulo. Inaugurado em 1911, foi construido segundo os principios do
ecletismo sinalizava assim a discordancia entre o espaco e as novas tendéncias
artisticas apresentadas nos eventos ali realizados. Desta forma ndo é de se
estranhar que a arte moderna ndo tenha sido bem aceita, pelo menos no
primeiro momento, pelo publico que foi ao Teatro Municipal durante aqueles
dias de fevereiro de 1922

A Semana de 22 foi o marco inaugural do modernismo
brasileiro, quando obras modernistas foram apresentadas ao
publico conservador de Sdo Paulo. A repercussdo da Semana
gerou grupos modernistas espalhados entre o sudeste,
centro e nordeste do pais. Unidos pelos ideais iconoclastas
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vanguardistas, porem fragmentados quanto as crencas e agoes
em relacdo a formulacdo da arte e, consequentemente, da
identidade brasileira (ALMEIDA, 2007, p. 21).

Sendo assim, mesmo causando impactos na elite paulistana, a Semana
de Arte Moderna de 1922 abriu espaco para a disseminacdo de novas ideias,
debates, aprimoramento de técnicas e artistas e o mais importante marcou
através dos tempos a identidade cultural brasileira.

DI CAVALCANTI E SUA REPRESENTACAO DA MULHER NEGRA

Dentro do contexto artistico e cultural vivenciado pelos brasileiros nessa
época de 1920 a 1930, surge Emiliano Augusto Cavalcanti de Albuquerque
e Mello - Di Cavalcanti (1897-1976), que iniciou sua carreira muito jovem com
desenhos e caricaturas. Caracterizado genuinamente como um artista moderno
e brasileiro que desde sua infancia e até mesmo na adolescéncia, ja possuia
contato com personagens ilustres como: poetas, escritores e pessoas envolvidas
com a politica, desta forma estava engajado no propésito de auxiliar os artistas
da época na construcdo dessa tdo sonhada identidade cultural. Durante a
Semana da Arte Moderna de 1922 participou como organizador criou a capa
do catadlogo da exposicao e da secdo de pintura expondo ao todo 12 pinturas
(Senatus, 2009).

Depois de 1922, até o final da década de 1920, vive na Europa onde esteve
em contato com artistas considerados notdveis para a época. As obras desse
pintor ficaram muito conhecidas pela presenca da mulher, “retratada em diversos
estilos com formas largas, curvilineas, expressando um clima intimista e distante
do espectador” (Tannus, 2006, p. 92) isto porque, os modernistas tinham como
tema principal a busca pela identidade nacional, e dentro desse contexto, assim
a figura da mulher apresentavam-se como figuras centrais.

A mulher teve importante participagdo na formagao da
sociedade brasileira, como ocorre na maioria das sociedades
pioneiras, plantadas em terras por colonizadores. Seu papel
na organizacgdo produtiva faz dela um simbolo privilegiado na
formacdo da identidade e cultura nacional, por sua presenca
em situagdes e contextos os mais diversos. O Modernismo
preocupado com essas questdes, torna-as protagonistas de
temas que procuraram dar cor a historia e a vida do pais em
toda sua diversidade: lavadeiras, camponesas, bordadeiras,
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vendedoras de frutas, prostitutas, dancarinas de cabarés,
mulheres em parques e ruas e no interior de suas residéncias,
elaboraram um cronica visual do Brasil rural, urbano e plural.
Em nome da liberdade estilistica, principal bandeira do
Modernismo, e da flexibilidade prépria da figura feminina a
mulher torna-se elemento essencial dessa criagdo artistica
(COSTA, 2002, p. 130).

Porém a mulher apresentada por Di Cavalcanti contrasta com a mulher
idealizada da época, o artista faz sua representagao de mulher livre, audaciosa e
mulata, vista aos olhos da sociedade atual que a cor de sua pele estava atrelada
a promiscuidade, sensualidade e sexualidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Por mais que teoricamente sabemos da importancia da disciplina de Arte,
a realidade em sala de aula torna-se bem contraditéria. Dentro do contexto
escolar que vivencio esse ano, muitos alunos ainda ndo percebem a disciplina
como detentora e tampouco formadora de conhecimento, assim o processo
de ensino da Arte acontece de forma a desbravar conceitos preestabelecidos
proporcionando um novo olhar para a disciplina.

A sequéncia diddtica aconteceu no més de novembro aproveitando a
obrigatoriedade da Lei Federal 10.639/03 que torna obrigatério o estudo
sobre a cultura e historia afro-brasileira e africana nas instituicées publicas
e privadas de ensino. Num primeiro momento sabendo que os educandos
chegam a escola trazendo um conjunto de experiéncias acumuladas em seu
contexto social proporcionei uma roda de conversa com os alunos sobre o Dia
da Consciéncia Negra comemorado dia 20 de Novembro, questionando qual a
leitura que eles faziam da obrigatoriedade dessa lei dentro das instituicbes de
ensino, se realmente hd uma necessidade dessa data, como eles enxergam o
negro, principalmente a mulher negra dentro da sociedade atual. Inicialmente
percebeu-se um receio em expor opinides mediante a uma temética que ainda
causa estranheza, mas aos poucos os alunos comegaram a expor suas opinioes,
onde a maioria relata que o negro e principalmente a mulher negra em certos
momentos na sociedade nao é vista com “bons olhos”.

Em um segundo momento, foram apresentadas aos alunos duas imagens
de obras distintas de Di Cavalcanti sendo elas: Mulatas de 1927, e a outra
Mulheres, flores e araras de 1966, apdés o momento de apreciacdo das obras
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realizamos a leitura das mesmas, onde Ana Mae Barbosa, em sua obra Tépicos
utdpicos deixa claro que Leitura da obra de arte é questionamento, é busca, é
descoberta, é o despertar da capacidade critica, construida pelo aluno, com a
mediacao do professor, acerca do mundo visual (Barbosa, 1998, p. 40). Dentro
desse momento além da apresentacdo do artista também foi explanado para
os alunos o conhecimento histérico que mediava essas representacdes visuais.
A defesa pelo conhecimento histérico denota grande preocupacao aos arte
educadores, pois a uma necessidade de promover o sentido de pertencimento a
120 o )
uma historia, a uma cultura, a uma comunidade
A falta de reflexéo historica sobra a significacado do seu préprio
trabalho tem levado o criador a atitudes onipotentes, julgando-
se capaz de criar do nada se isolando pela impossibilidade de
encontrar parametros histéricos de avaliagdo e confrontacao
com o trabalho dos outros. Na educacdo, é importante nao
s6 desenvolver o fazer artistico, mas também dar informagoes
para torna-los apto a uma leitura individual e cultural desse
fazer (BARBOSA, 1984, p. 148)

Em um terceiro momento, os alunos foram encaminhados para o
laboratério de informatica onde realizaram uma pesquisa de imagem, os
mesmos deveriam selecionar duas imagens de mulheres negras, a primeira
deveria representar como a mulher negra ainda é vista por algumas pessoas da
sociedade, e a segunda como eles acreditavam que as mulheres negras deveriam
ser vista por todos na sociedade.

No quarto momento, novamente em roda de conversa cada aluno
apresentou suas imagens, defendendo a razao que os mesmos haviam escolhido.
Foram quase que unanimes as representacdes que ainda hoje a mulher negra,
ainda sdo associadas a atividades inferiores, marginalidade e ainda como
simbolo sexual. Enquanto a mulher negra que gostariam que a sociedade visse
as imagens foram relacionadas principalmente a beleza da mulher negra, sua
garra em lutar por um lugar na sociedade ocupando assim cargos destaque na
sociedade atual.

Como ultimo momento, sendo o encerramento da sequéncia didatica, com
as imagens selecionadas pelos alunos, foi montado um painel intitulado “E vocé,
como vé a mulher negra na sociedade atual?’, o painel foi colocado no patio
da escola onde os alunos das outras salas puderam fazer inferéncia no mesmo,
escrevendo sua opinido.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As andlises tedricas apresentadas neste texto serviram como instrumento
e ferramentas potenciais para a compreensao das diferentes circunstancias que
focalizam a representacdo da mulher negra. De forma geral, em funcao dos
inumeros fatores que podem intervir na presenca e utilizacdo das produgdes
artisticas em diferentes vertentes da sociedade atual conclui-se que dentro do
ambiente escolar esse processo histérico da arte caminha para uma evolucao,
caracterizando como forma de manifestacdo de pensamento e busca pela
reflexao e compreensédo daquilo que o artista busca apresentar. Todavia, o uso de
diferentes suportes artisticos deve se configurar num mecanismo de feedback
que auxilie na organizacdo do trabalho pedagdégico dando apoio a tomada
de decisao estratégica, organizacao de informagdes e geragcdao de uma cultura
artistica.

Desta forma, embora a produgao artistica de Di Cavalcanti tenha sido
produzida dentro de outro contexto social foi possivel promover uma melhoria
na compreensao contemporanea da visao que os educandos possuiam a cerca
da mesma tematica, torna-se fundamental que os expectadores tenham clareza
sobre suas possibilidades e contribui¢ées do seu uso em relagdo a organizagao e
praticas artisticas desenvolvidas diariamente dentro das instituicées de ensino.
Desta forma, ndo basta idealizar numa compreenséo e fruicdo do expectador,
é preciso que a pratica artistica esteja condizente com o que se pretende
apresentar e que seja utilizado de forma eficaz no suporte as distintas dimensoes
da arte, contribuindo no processo de aperfeicoamento, qualidade da atuagao e
participacdo social.

De uma forma geral, foi possivel observar, entre a maioria dos alunos,
um novo posicionamento perante a analise de imagens de artistas e seu
proprio contexto social, uma valorizacdao em si da arte e da cultura intrinseca
em cada obra produzida e, principalmente, a compreensdo acerca do trabalho
desenvolvido. O desenvolvimento da sequéncia didatica também acabou
envolvendo professores de outras disciplinas, contribuindo para o entendimento
pessoal da necessidade de um trabalho interdisciplinar na escola, de forma a
complementar as informacdes disponibilizadas aos estudantes em determinada
disciplina, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa.

A experiéncia também evidenciou que as obras de arte podem e devem
se configurar em objeto de estudo que vai muito além da tela e das tintas,
possibilitando uma fuga das atividades de mera reproducao e que muitas vezes
ndo fazem parte do contexto social do aluno. Assim, por meio do trabalho com
obras de diferentes artistas, o professor tem a possibilidade de se tornar o autor
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de seu material didatico, que podera ser reformulado a partir das dificuldades e
sucessos apresentados por seus alunos.

Por fim, como professora que durante a organizacdo desse artigo tinha
como um dos objetivos contribuir para a compreensédo da realidade de forma
mais significativa, valorizando a diversidade e possibilitando “outro olhar”, afirmo
que essa especializacdo em Diversidade e Género na Escola, promovida pela
Universidade Federal do Parana promoveu a minha pessoa essa nova forma de
compreensao no que se refere a diversidade, desmistificando “pré conceitos”
e embasando substancialmente meu trabalho dentro das instituicbes de
ensino, promovendo assim, indiscutivelmente um “outro olhar” de valorizacao,
conhecimento e principalmente respeito, a todas as pessoas que formam a
sociedade que estamos inseridos, independente de credo, raca ou género.

122

REFERENCIAS

ALMEIDA, Marina Barbosa. As mulatas de Di Cavalcanti: representacao racial e de género
na construcdo da identidade brasileira (1920 e 1930). Dissertacdo de Mestrado em Histéria,
Universidade Federal do Parana, 2007.

BARBOSA, Ana Mae . Topicos utépicos. Belo Horizonte: Ed. Com/Arte, 1998.

BARBOSA, Ana Mae. Arte/Educacao: conflitos e acertos. SP: Editora Max Limonad, 1984.
BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética

“Histdria e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéncias. Brasilia, 2003.

BRITO, Mario da Silva. Histéria do Modernismo Brasileiro. |.; Antecedentes da Semana da
Arte Moderna. Sao Paulo, Saraiva, 1958. Teve nova edicdo ?

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1995. p.318.

COSTA, Cristina. A imagem da mulher: um estudo de arte brasileira. Rio de Janeiro: Senac
Rio, 2002.

DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, Sdo Paulo: Mercado de Letras,

Educacado a distdncia, género e diversidade: interac6es nas prdticas escolares




2004.

FERNANDES, L. E. O. Revolugcdo Americana. A Histéria do Mundo de A a Z Idade Moderna de
A a Z (Histdria Viva), Sdo Paulo, p. 58 - 58, 11 nov. 2009

FUREGATTI, Sylvia; Contribuicoes de Joseph Beuys para a base formativa da arte publica
atual, 09/2012, Anais do Encontro Nacional da ANPAP (Online),Vol. 01, pp.686-701,
Salvador, BA, Brasil, 2012. Acesso em 12-01-2016.

GOLDENGERBG, MIRIAN. A arte de Pesquisar. 3 ed. Rio de Janeiro: Record, 1999.

KOHLS, Katiuscia; ROCHA. O menino cor de cuia: Uma experiéncia pedagdgica com grafitti.
2012, Criciuma. Coléquio sobre ensino da Arte, 8.

LIBANEO, J. C. A didatica e a aprendizagem do pensar e do aprender: a teoria histérico-
cultural da atividade e a contribuicdo de Vasili Davidov. Revista Brasileira de Educacéo, n.
27,2004, p. 5-24.

PELBART, P. P. A vertigem por um fio: politicas da subjetividade contemporanea. Séo Paulo:
Iluminuras, 2000.

RODRIGUES, Marly. O Brasil na década de 1920. 32 edicdo. Disponivel em docplayer.com.
br/1040267-0-brasil-na-decada-de.html Acesso em 28;12;2015.

Senatus, SENATUS Brasilia, v.7, n.2, p.08-11, dez. 2009. Disponivel em: http://www?2.senado.
leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/182974/000876470.pdf?sequence=3 acesso em 05/01/16

SOBRE AS AUTORAS:

Adriana de Araujo Xavier Pelizer
Licenciada em Artes Visuais - CESUMAR - Professora da Secretaria do Estado do
Parang; e-mail: profadrianapelizer@gmail.com

Valéria dos Santos de Oliveira
Mestre em Desenvolvimento Territorial Sustentdvel. Servidora Publica -
Secretaria Executiva — UFPR Setor Litoral. e-mail: valeriaso238@gmail.com

Polo de Itambé - PR



ANEXO

Figura 1 Mulatas - Di Cavalcanti, 1927, éleo sobre cartdo
Disponivel em http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra4598/mulatas Acesso em 20-
10-2015.
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Figura 2 Mulheres, Flores e Araras- Di Cavalcanti, 1966, 6leo sobre tela
Disponivel em http://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra2556/mulheres-flores-e-arara
Acesso em 20-10-2015.
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128 1 INTRODUGAO

A temdtica da sexualidade se faz presente nas escolas, no entanto, ainda
vem cerceada por tabus provenientes dos valores sociais e culturais. No Brasil,
surgiram discussdes sobre esse tema ao longo dos anos 90 que abordavam
desde preocupacdes com a moral e os bons costumes materializada na educacao
distinta para homens e mulheres, o combate a masturbacdo, a higienizacdo
do corpo, o combate as DSTs (Doencas Sexualmente Transmissiveis) e a AIDS
(Sindrome da Imunodeficiéncia adquirida), os programas de prevencao a
gravidez“precoce”, entre outras preocupagdes. Atualmente, a escola é convocada
a combater as desigualdades de género e a promover o respeito a diversidade
sexual, mas continua repassando aos seus alunos valores preconceituosos e
estereotipados acerca da sexualidade.

O Ministério da Educacao através dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) propde a Orientacdo Sexual enquanto tema transversal desde o
final da década de 90. Apesar disso, nota-se que as instituicdes educativas
nao tém alcancado os objetivos propostos. Quando assumem a tarefa de
oferecer orientagao sexual aos alunos, professores e profissionais da educacao
ainda utilizam estratégias esporddicas, descontextualizadas e, muitas vezes,
superficiais, que se restringem a informagdes bioldgicas sobre sexo e reproducao.

Os desafios na abordagem da sexualidade nas escolas sdo muitos, o que
torna relevante a reflexao acerca das praticas que tem sido desenvolvidas nesse
sentido, pois o professor possui o papel de mediador e/ou responsavel pelo
comportamento e formacgdo de opinido.

Conforme Bueno (2010),

E conveniente também pensarmos que o poder de impacto
da opinido de pais e professores é muito grande, pois aos
olhos de muitas criangas e jovens que com eles tém contato
diariamente, os pais e os professores sao exemplos daquilo que
é certo e adequado de se fazer e, também, de ser.
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Porém, ao abordar o tema sexualidade em suas aulas, o professor depara-
se com algumas situagdes como a de pais que o acusam de provocar ou de
incentivar o homossexualismo, tomando-o como uma doenca, temendo que
seu filho ou sua filha seja influenciado com assuntos que, em sua opiniao, ndo
condizem com a escola. Em outras palavras, de acordo com Charlot (2008),

Hoje em dia, o professor ja nao é um funcionario que deve
aplicar regras predefinidas, cuja execucdo é controlada pela
sua hierarquia; €, sim, um profissional que deve resolver os
problemas. A injuncdo passou a ser: “faca o que quiser, mas
resolva aquele problema’”. O professor ganhou uma autonomia
profissional mais ampla, mas, agora, é responsabilizado pelos
resultados, em particular pelo fracasso dos alunos.

Nesse sentido, Auad (2014) defende que cabe a todos os interessados na
construcao de politicas publicas de coeducacdo, com o objetivo de participar
e pressionar os 6rgdos competentes do Estado para que tais politicas tenham o
apoio institucional e material. O mesmo se aplica a este trabalho, ou seja, a defesa
para que outros envolvidos também tenham maior participacdo no processo
de formacao de opinido e apoio na definicdo do papel do aluno, neste caso, a
questdo da homossexualidade diante da sociedade e os paradigmas existentes.

Ainda nessa perspectiva, Paro (1997, p.30) afirma que:

A escola por sua maior aproximacdo as familias constitui-se
em instituicao social importante na busca de mecanismos que
favoreca um trabalho avancado em favor de uma atuacdo que
mobilize os integrantes tanto da escola, quanto da familia, em
direcdo a uma maior capacidade de dar respostas aos desafios
que impode a essa sociedade.

Tendo em vista o papel formador da escola junto as familias, ha que se
buscar uma atuagdo mais efetiva junto aos pais no sentido de aproxima-los dos
problemas enfrentados e envolvé-los na busca de solucdes. Referente as praticas
educativas sobre géneros e diversidade sexual, é fundamental que haja também
essa parceria da escola e da familia na formacao de valores e no combate ao
preconceito.

No entanto, conforme explica Auad (2006, p.77),

a escola, assim como outras instituicdes sociais, ressalta e utiliza
as diferencas e transforma-as em desigualdades. Ao separar
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adultos de criangas, ricos de pobres, a escola conhecida por nés

fabrica identidades de meninos e meninas, homens e mulheres.

Nesse contexto, é importante perceber como o conceito tradicional de
género permeia a educacao formal, que segundo a referida autora “sempre
reforcou definicdes bindrias e reproduziu tais definicdes a partir de outras
searas como a igreja, comunidade e familia, cuja atuacdo, ao reforcar os papéis
estabelecidos que homens e mulheres devem ocupar na sociedade, colabora
com as discriminacdes pautadas nas diferencgas, resultando em violéncia contra
mulheres e meninas e também redundando em homofobia”. (AUAD, 2006, p. 77).

LELY

O conceito de género é definido por Scott (1990) enquanto uma categoria
util a histdria e ndo apenas a histéria das mulheres em seu movimento feminista
que deu origem ao termo. Segundo ele, o conceito de género foi criado para
opor-se a um determinismo biolégico nas relacdes entre os sexos, dando-lhes
um carater fundamentalmente social.

Para ele, “género deve ser visto como elemento constitutivo das relagdes
sociais, baseadas em diferencas percebidas entre os sexos, e como sendo um
modo basico de significar relagdes de poder”. (SCOTT, 1990, p.6).

Entdo, qual seria a vantagem da analise de géneros? Qual a relevancia do
tema no trabalho do professor em sala de aula?

Tais questdes podem ser respondidas por Scott (1990, p.6), quando afirma
que o género, enquanto categoria de andlise, teria a vantagem de propor uma
transformacgao dos paradigmas do conhecimento tradicional, ndo apenas
acrescentando novos temas, mas também exigindo “um reexame critico das
premissas e dos critérios do trabalho cientifico existente”. Além disso, género,
assim como as no¢des de classe e “raga’, representa o interesse da sociedade em
uma histéria que inclua os discursos dos “oprimidos’, quase sempre excluidos,
analisando o sentido e a natureza desta opressao e consequente exclusdo.

Berenice Bento (2008, p.129), pesquisadora da transexualidade que ouviu
uma grande quantidade de relatos para desenvolver a sua pesquisa de pds
doutorado sobre os sujeitos transexuais e suas experiéncias escolares, afirma
que esse foco especifico na escola justifica-se na percepcdo do seu papel na
exclusao social desses sujeitos. Segundo a autora,

[...] a escola, que se apresenta como uma instituicdo incapaz
de lidar com a diferenca e pluralidade, funciona como uma
das principais instituicdes guardias das normas de género
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e produtora da heterosexualidade. Para os casos em que as
criangas sao levadas a deixar a escola por ndo suportarem o
ambiente hostil é limitador falarmos em “evasao”. No entanto,
nao existem indicadores para medir a homofobia de uma
sociedade e, quando se fala na escola, tudo aparece sob o
manto invisibilizante da evasao. Na verdade ha um desejo em
eliminar e excluir aqueles que contaminam o espaco escolar. Ha
um processo de expulsdo e ndo de evasao.

Dai a importancia do trabalho do professor em sala de aula em promover a
educacao e o respeito a diversidade, seja ela qual for.

De modo geral, o objetivo desse artigo é problematizar de que forma
a questdo de género e diversidade sexual estd sendo trabalhada em sala de
aula por professores/as do ensino fundamental em algumas escolas da rede
municipal de Londrina.

Otrabalhovisaanalisara posturado docente emrelacdo ahomossexualidade
no ambiente escolar.

Os objetivos especificos sdo:

a) Coletar a opiniao dos professores por meio de entrevistas sobre género e
diversidade sexual, identificando como ele trabalha esse tema;

b) Levantar estudos bibliograficos em relagao ao tema;

¢) Confrontar as informagdes obtidas nas entrevistas com os conhecimentos
repassados pelos autores estudados;

d) Identificar a influéncia do professor como formador de opinido,
especificamente no que tange a homossexualidade.

2 METODOLOGIA

Tendo em vista a situacao problema apresentada nesta pesquisa, ou seja, “o
professor pode ser considerado formador de opinido e comportamento do aluno
em relagdo a homossexualidade em sala de aula?’, a proposta do estudo utilizara
uma metodologia quantitativa, através de pesquisa descritiva, conforme Tripoldi
(1981 apud DALFOVO, LANA e SILVERIO, 2008, p.8), “a verificacdo de hipdteses e
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a descricao de relagdes quantitativas entre variaveis especificadas”.

A metodologia quantitativa visa explicar o problema exposto através de
uma andlise estatistica, utilizando-se das variaveis professor x aluno. O uso desta
metodologia se baseia na limitacdo de uma ampla pesquisa envolvendo outras
instituicdes educacionais, fator tempo e disposicao de pessoas, impossibilitando
ao pesquisador realizar a coleta e andlise de forma significativa ao problema
132 exposto.

Com o uso da metodologia quantitativa torna-se adequada a proposta de
estudo, por ser aplicado estatisticamente em uma populacdo local, neste caso
trés escolas publicas da cidade de Londrina e com um numero significativo de
amostragem, ou seja, os professores regentes de turmas do 5° ano do ensino
fundamental.

De acordo com Lakatos e Marconi (1991 apud OHIRA e DAVOK, 2008, p.11),
nos estudos por amostragem, é preciso “[...] escolher uma parte (ou amostra),
de tal forma que ela seja a mais representativa possivel do todo e, a partir dos
resultados obtidos, relativos a essa parte, poder inferir, 0 mais legitimamente
possivel, os resultados da populagao total, se essa fosse verificada”.

Com isso, observa-se que o estudo através do método quantitativo,
visa aproximar a uma analise possivel e real da populagao total, tendo uma
representatividade nos resultados de coleta, tabulacdo, andlise, interpretacdo
e conclusdo. Outro fator importante para a ado¢do da abordagem quantitativa
refere-se a uma andlise inicial, permitindo maior profundidade e novas
perspectivas as interpretacdes, através da pesquisa descritiva.

Para realizar a andlise quantitativa do método, o estudo utilizara da pesquisa
descritiva, conforme apresentado por GIL (1995 apud OHIRA e DAVOK, 2008, p.8),
“tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.
Desta forma, a pesquisa descritiva permite a aplicacdo do estudo em relagdo ao
tempo e custo, permitindo um resultado satisfatério, uma vez que serd aplicado
em local de trabalho. Para realizar o método quantitativo e descritivo, o estudo
terd como procedimento técnico a pesquisa bibliografica e o levantamento.

O estudo bibliografico permite replicar o método utilizado em outros
estudos, analisar e avaliar a aplicacdo do mesmo para a populacao que serd

analisada.

Em relacdo ao levantamento das informacdes, serd realizado através
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de questionarios abertos, no qual os professores participantes da pesquisa
poderdao manifestar a sua opinido sem direcionamento da analise, e também de
questionarios fechados visando direcionar o entendimento e opinido direta dos
entrevistados.

A metodologia prevé, também, uma acdo interventiva nas trés escolas
publicas da cidade de Londrina que integraram esta pesquisa. Esta intervencao
consiste em distribuir um folder sobre preconceito e AIDS, elaborado pela
pesquisadora (ver Anexo), com o objetivo de avancar da teorizacdo para a
prética, buscando uma mudanca real de comportamento. A partir do estudo
bibliogréfico realizado, fica evidente a necessidade de interven¢des diretas nas
escolas. A proposta é distribuir para toda a comunidade escolar das trés escolas,
o folder, cuja mensagem principal é “viver a sexualidade de maneira saudavel”.
Esta distribuicao estd prevista para o primeiro semestre de 2016.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario aplicado foi entregue a trinta professoras regentes de turma
do 5°ano do ensino fundamental em trés escolas municipais de Londrina. Foram
elaboradas perguntas abertas, que tiveram como objetivo verificar de que forma
a questdo de género e diversidade sexual vem sendo trabalhada por elas em
sala de aula. As perguntas problematizavam, principalmente, o conhecimento a
respeito dos estudos de género, papéis sociais atribuidos a homens e mulheres,
a existéncia de desigualdades no tratamento de alunos do sexo masculino e
feminino, e como sdo abordadas as questdes de diversidade sexual durante as
aulas.

Sobre as professoras participantes da pesquisa, os dados coletados
apontaram que 40% delas sao formadas em Pedagogia, 20% em Letras, 20%
em Artes, 10% em Educacao Fisica e 10% em Geografia, sendo que 90% dessas
profissionais ja possuem pelo menos uma especializacdo na area da Educagao
e 10% ainda ndo se especializaram. Em relacdo ao estado civil, 70% das pessoas
que responderam ao questiondrio se declararam casadas, 20% solteiras e 10%
divorciadas.

Através das respostas, pode-se perceber que sdo raras as orientagdes e
cursos de capacitacao profissional sobre questdes relacionadas a sexualidade
e género, sendo que, dos profissionais que responderam ao questionario, 80%
declararam nunca ter participado de nenhum tipo de curso sobre género e
diversidade sexual, o que pode acarretar dificuldades no manejo dos assuntos
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relacionados a género. Além disso, 30% nao consideram importante trabalhar
com o tema no Ensino Fundamental.

Das pessoas que se prontificaram a responder o instrumento, 100% eram
do sexo feminino, fato que pode ser compreendido em razao da escola ser
interpretada culturalmente como uma instituicdo que, em parceria com a familia,
é responsavel pelo cuidado e disciplina das criangas. Ao longo dos anos, foi
atribuido as mulheres o papel social de cuidadoras e responsdveis pela educacao
dos filhos. Segundo Aguiar (2004), profissées como a educacgao sdo vistas como
prolongamento da atividade doméstica, e como tal, carregam valores atribuidos
as mulheres: dedicacao, ternura, sacrificio, entre outros.

134

Quando questionado se abordam questdes da sexualidade em suas aulas,
80% das professoras responderam que trabalham com o tema sempre atrelado
a algum conteudo bimestral na disciplina de Ciéncias, quando trata do corpo
humano. Essa disciplina, geralmente, aborda construcdes sécio-histéricas da
sexualidade e dos géneros, através de paradigmas naturalistas. Segundo Carvalho
(2009), esta tendéncia de explicar fendbmenos humanos em termos bioldgicos é
muito presente quando se aborda assuntos relacionados a sexualidade, o que
define, muitas vezes, as representagdes sociais do corpo, dos sexos, géneros e
papéis sexuais.

Em contrapartida, os outros 20% sao de professoras que tratam do tema
quando ha situagdes de conflito entre as criangas por algum tipo de preconceito
ou bullying. Porém, nenhuma delas alegou néo ter trabalhado com o tema, o
que mostra uma contradi¢cdo com aquelas que consideraram anteriormente ndo
ser importante ensinar género e diversidade sexual para criancas.

Todas as professoras entrevistadas relataram ter se deparado com alunos
que apresentavam caracteristicas de um individuo homossexual ou transgénero
e, de modo geral, trataram com naturalidade, chamando a atencao da turma
para o respeito as diferencas de cada um.

A respeito das diferencas de género na educacdo de meninos e meninas,
30% responderam que ndo ha necessidade de um tratamento especifico para
cada um. Em contrapartida, 70% julgam necessario estabelecer diferencas no
tratamento e na educacdo de ambos os sexos. As representacdes sociais de
masculino e feminino, por estarem tdo naturalizadas e incorporadas, geralmente
produzem diferencas de tratamento entre alunos do sexo feminino e masculino,
como pode ser analisado através das seguintes narrativas: “..cada crianca tem
caracteristicas préprias que envolvem o ser menino e o ser menina, como certas

non

brincadeiras, vestimentas, cavalheirismo..”; “..sdo seres de fisicos e emocionais
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diferentes..”;” amenina é mais delicada..”’. Tais opinides demonstram estereétipos
de género e papéis sociais cristalizados.

Sobre as profissdes exercidas por homens e mulheres, 20% acreditam que
homens e mulheres sdo igualmente capazes de exercer qualquer profissao desde
que tenham aptidao para elas. J4 80% das respostas obtidas indicam a atribuicao
de naturalidade a diferenca de papéis sociais entre homens e mulheres no
mercado de trabalho. Ao masculino foram atribuidas representacbes sociais
de provedor e de forca fisica, razao e rapidez em decisées. De outro lado, ao
feminino foram atribuidas representacdes sociais de cuidados domésticos,
maternidade, delicadeza e emocao. Segundo Weeks (2001), na modernidade,
através dos discursos judicidrios, médicos e politicos, houve a necessidade de
definir o que era normal e anormal, exigindo assim uma defini¢do precisa das
“verdadeiras” caracteristicas femininas e masculinas, gerando uma preocupacgao
e todo um discurso em torno dos papéis que eram apropriados para homens e
mulheres na familia e na vida social.

As contradi¢des entre discursos e praticas sociais encontradas nas entrevistas
traduzem valores, nocdes e representagdes construidas na modernidade, ao
mesmo tempo em que permitem refletir sobre o quanto algumas normas sociais
estdo sendo ressignificadas na sociedade contemporanea.

Tais dados demonstram que as professoras entrevistadas agem de acordo
com valores pessoais, construidos socialmente, sem conhecimento critico ou
capacitacdo apropriada quando se deparam com situacdes que demandam a
problematizacdo de assuntos relacionadas a sexualidade e diversidade sexual.
Néao existe tampouco um material que oriente essas profissionais nas escolas,
conforme relataram.

Pode-se analisar, portanto, que ha poucas oportunidades de reflexdo acerca
das questdes de género, sexualidade e diversidade sexual na comunidade escolar,
0 que acarreta praticas e discursos equivocados, moralistas e preconceituosos.
Isso representa a permanéncia de processos de normatizacdo que ainda estdoem
transito na sociedade atual. O seja, continuam sendo passados adiante valores
como o reconhecimento da mulher através da maternidade e dos homens como
provedores, do mesmo modo que a visdo de homossexualidade como perversao
nao foi completamente superada nas praticas sociais em muitas escolas.

Louro (2002) ressalta que é preciso atencao para desconstruir todo um
conjunto de mecanismos que atuam na producdao de uma polarizacdo entre
homens e mulheres, heterossexuais e homossexuais etc - invariavelmente
baseados em pressupostos essencialistas, concepcdes bindrias e crencas
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cristalizantes, naturalizadoras das diferencas, e desigualdades sociais produzidas.
Segundo ela, o grande desafio para as estudiosas ndo é apenas assumir que as
posicdes de género se multiplicaram e que é impossivel lidar com elas apoiadas
em esquemas binarios; mas admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e, o que é ainda mais complicado, que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem é exatamente a fronteira.

Diante desse parecer e dos dados coletados na pesquisa, observa-se a
necessidade de refletir cuidadosamente sobre atribuicbes de género que
cristalizam possibilidades de acdo e escolha de homens e mulheres. Observa-
se ainda que muitos dos discursos presentes na comunidade escolar podem
contribuir sim para a legitimacdo desses “papéis” e para a producdo de processos
de exclusdo e estigmatizacao.

136

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio de entrevistas e de revisao da literatura sobre o tema, este artigo
buscou esclarecer de que maneira a questdo de género e diversidade sexual
esta sendo trabalhada em sala de aula pelas professoras do ensino fundamental
em algumas escolas da rede municipal de Londrina. Desse modo, obteve-se
como resultado a informagdo de que o tema ainda é pouco explorado nas aulas,
aparecendo sempre atrelado ao conteddo de Ciéncias.

Todavia, ao se propor a trabalhar com o tema citado, o profissional da
educacdo necessita passar por uma reflexdo pessoal sobre ele a fim de rever seus
préprios valores e superar possiveis tabus e preconceitos existentes. Além disso,
é imprescindivel que se tenha um bom material de apoio ou que se busque
conhecimento na literatura existente. Contudo, verificou-se através deste estudo
que isso nao vem acontecendo na comunidade estudada. Infelizmente, ndo ha
nada de novo nessas escolas no que diz respeito a educacao sexual, e sim a
reproducao de um modelo conservador que acentua as diferencas e favorece
o preconceito.

Conclui-se que as narrativas presentes na andlise do material coletado
apontam para a permanéncia de processos de normatizagao que estdo em
transito na atual sociedade. Valores como, por exemplo, o reconhecimento da
mulher através da maternidade e sensibilidade, dos homens como provedores
e imagem de forca e da homossexualidade como perversao, ainda nao foram
completamente subvertidos nos discursos e praticas sociais nessas escolas.
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Nesse sentido, Berenice Bento (2008) alega ser um equivoco falar em
“diferenca ou diversidade no ambiente escolar’, como se houvesse o lado da
igualdade, onde habitam os que agem naturalmente de acordo com os valores
hegemonicos e os outros (diferentes), quando, na verdade, a diferenca é anterior,
é constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se trata de “saber conviver’,
mas ter claro que a humanidade se organiza e se estrutura na e pela diferenca. Se
tivermos essa premissa clara, talvez possamos inverter a l6gica: ndo se trata de
identificar o estranho como o diferente, mas de pensar que estranho é ser igual
e quanta violéncia é cometida para se produzir o hegeménico transfigurado em
igualdade natural. (BENTO, 2008, p.131-132)

Diante disso, é preciso ter cuidado com as atribuicbes de género que
cristalizam possibilidades de acdo e escolha de homens e mulheres e reconhecer
oquanto muitos dos discursos presentes na comunidade escolar contribuem para
a propagacao da excluséo e do preconceito. Este é um desafio para educadores
(pais e professores) que buscam o respeito e a aceitacao da diversidade.
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1 INTRODUGAO

A tematica género e diversidade na escola tém nos levado a reflexdes e
a (re) construcdes de conceitos complexos e carregados de preconceitos e
discriminagdes, esteredtipos e estigmas, com relagdo a género e sexualidade,
relagdes étnico-raciais, violéncia contra a mulher, bullying, diversidade, diferenca,
deficiéncia e inclusdo, dentre outros que estao presentes no contexto escolar.

Desta forma, apontamos a necessidade de investigar, por meio de pesquisa
cientifica, questdes que se referem a educacao inclusiva equanime, ou seja, que
o ensino e a aprendizagem sejam, de fato, democratizados na e pela escola.

Para compreensao destas reflexdes e inquietacdes tivemos como objetivo
geral investigar como ocorrem as representacdes de educacao inclusiva por
estudantes de uma turma do terceiro ano do ensino médio de uma escola
publica brasileira. Os objetivos especificos foram: analisar as representagées
destes estudantes sobre educacao inclusiva, identificando sua percepcao em
relacdo a existéncia de préticas inclusivas e/ou exclusivas, por diversidade
ou deficiéncias. Identificar se ja presenciaram ou presenciam tais praticas
discriminatérias e excludentes em sua sala de aula e na escola. Identificar se
eles tém conhecimento sobre possiveis atitudes tomadas por professores e
gestores diante de tais praticas, apontando quais atitudes foram tomadas.
Revelar se algum/a estudante se inclui no grupo dos excluidos/as e se considera
a educacao inclusiva uma politica adequada para a realidade de sua sala de aula
e de sua escola.

Partindo desta premissa, questionamos: Quais as representacdes sociais
(R) de educacdo inclusiva apresentam os/as alunos/as de uma turma do
terceiro ano do ensino médio, e o que essas representacdes significam para o
desenvolvimento escolar destes estudantes? Em virtude dos aspectos acima
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apresentados, afirmamos que a diversidade humana deve ser compreendida
como construcao histérica, social, cultural e politica, que se realiza nas dificeis
relagdes sociais e de poder.

2 METODOLOGIA

Participaram da pesquisa 25 estudantes de uma turma do terceiro ano do
ensino médio (2015), no més de outubro deste corrente ano, em uma escola
publica de educacdo basica, que atende alunos dos anos finais do ensino
fundamental, médio e profissionalizante, localizada na regido noroeste do
estado do Parana.

A opcdo por realizar a pesquisa no terceiro ano da educacdo basica, deve-se
aofato de acreditarmos que neste nivel de ensino estes estudantes ja vivenciaram
situacdes relativas a inclusdo ou exclusao no contexto escolar (por diferencas ou
deficiéncias) e, por isso, conseguem representa-las com mais facilidade.

Os participantes responderam, individualmente, a um questionario fechado
contendo seis questdes, sendo que a primeira parte delas foram analisadas de
forma objetiva (dados estatisticos), e a segunda, subjetivamente (analise de
discurso), conforme categorias de analise. Na sexta questdo, o/a respondente é
convidado/a a indicar sua identidade de género, bem como autoatribuir-se um
pseudonimo, pelo qual é identificado na andlise dos resultados e respeitado/a
em suas individualidades.

O referencial teérico metodolégico que sustentou a pesquisa fundamenta-

se em autores de cunho sécio-histérico, como Vigotsky e Moscovici. A anélise de
dados deu-se de forma quanti-qualitativa.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Com o intuito de facilitar nossa andlise e discussoes, para a parte objetiva,
além do seu respectivo nUmero de ordem, acrescentamos as letras A (parte

objetiva) e B (parte subjetiva).

No que se refere a questdo 01-A, foi perguntado aos participantes se ja
tinham ouvido falar na expressao “educagao inclusiva’, que daqui em diante sera

representada por “EI".
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O resultado nos mostra que pouco mais da metade, 13 (52%) dos/as
pesquisados/as, ainda ndo conheciam a expressao El, e 12 (48%) afirmaram
conhecer esta expressdo. Isso nos leva a refletir sobre a necessidade de a escola
discutir com os/as alunos/as politicas publicas de inclusdo escolar e social e
refletir sobre a promogao de agdes inclusivas no contexto escolar.

No que se refere a questdo 01-B, foi solicitado que justificassem a relevancia
ou ndo daEl. Aseguir, apresentaremos as vozes que representam as justificativas
para o questionamento. Para melhor organizar as representacdes dos/as
participantes, classificamo-las em quatro categorias de analise: igualdade de
direitos, respeito as diferencas e diversidades, acesso a aprendizagem/
escolaridade, sentimento de sofrimento/exclusao.

144

a) lgualdade de direitos

“Todos nds somos iguais perante a lei, e devemos tratar os outros igual
queremos ser tratados”. (Lore)

“As pessoas tem o direito de viver em uma boa sociedade” (Débs)

“Sim, pois ela coloca todos em nivel de igualdade’. (Leto Die)

“Sim, porque todos somos iguais, temos os mesmos direitos”. (Nick)

“Sim, porque todos merecem educagdo independente de uma raga, credo
etc” (Yara)

“Sim, pois garante a igualdade de direitos para todos, independentemente
de etnia, deficiéncia etc” (Cris)

“Sim, porque cada individuo merece respeito e igualdade,
independentemente de seu fisico/psicologico’. (Tati)

A El para pessoas com deficiéncia estd amparada em varios dispositivos
legais, como na Constituicao Federal de 1988, na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, no Estatuto da Crianca e do Adolescente entre outros. No
entanto, além deste alunado, a escola precisa atender a demanda de outros/as
excluidos/as, seja por identidade de género e orientagdo sexual, seja por raca/
etnia, por diferencas no biotipo e outros.

Em virtude dos aspectos acima apresentados, reafirmamos que a diversidade
humana deve ser compreendida como construcao historica, social, cultural e
politica, que se realiza nas dificeis relagcdes sociais e de poder, e como estudado
aqui neste trabalho, especificamente em sala de aula e na escola, amparadas em
todos os dispositivos legais que resguardam os direitos e deveres e promovem
a equidade entre os seres humanos. Em outras palavras, é legal que o sistema
educacional seja transformado em sistema educacional inclusivo.
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b) Respeito as diferencas e diversidades

“Sim, porque tem como objetivo incluir todos, independente de suas
diferencas” (Cah)

“Sim, porque é necessdrio respeitar as pessoas independente de cor, classe
social, biotipo...” (Josefina)

“Sim, pois ajuda a perceber que as diferen¢as ndo afetam o cardter ou a
inteligéncia da pessoa” (José )

“Sim, porque qualquer meio que respeite as diversidades é importante’
(Selene)

Em se tratando de diversidade no contexto escolar, esta pode ser respeitada
ou negada, pois na relacdo professor/a aluno/a e alunos/as versus alunos/
as o que se destaca em relagdo ao “sofrimento”, conforme os depoimentos
em analise, é em relacdo a diversidade, as questdes ligadas a identidade de
género e orientagao sexual, a discriminacdo pela raca, em especial a negra, por
etnias menos valorizadas e por valores sociais tidos como exclusivos, portanto
entendidos como superiores.

Nolivrointitulado "Género e diversidade na escola’,os autores ao discorrerem
sobre diversidade cultural no Brasil, afirmam que é preciso considerar a origem
das familias e as diferencas culturais entre elas. Acrescentando, expdem que:“[...]
encontramos individuos que nao sdo iguais, que tém especialidades de género,
raca/etnia, religido, orientacdo sexual, valores e outras diferencas definidas a
partir de suas histérias pessoais”. (GENERO e diversidade na escola, 2009, p.23).
Respeitar estas diversidades deve ser imperativo na formacdo académica, pois
é na escola que deve ser desmistificado conceitos do senso comum, aqui, em
especial, os que levam a danos a formagao humana dos/as estudantes.

c) Acesso a aprendizagem/escolaridade

“[...] as pessoas que tém deficiéncia deveriam ser tratadas de forma especial,
pois se os professores ndo conseguem dar aten¢do a todos os alunos
normais, imagina em uma sala que tera alguém que precise de atengdo em
dobro” (Margarido)

“E importante, pois todos que séo incluidos conseguem ter acesso a
aprendizagem”. (Vika)

“F de suma importéncia o respeito com todos, acima das diferencas, todos
possuem o mesmo objetivo perante a escola, é necessario manter o foco
[...]” (Finny)

“Sim, pois a educagdo inclusiva deve atender as necessidades educativas de
todos os alunos” (Leka)
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As afirmagdes acima demonstram que a propria expressao e politica publica
El nos aponta para a garantia da aprendizagem na escola, uma vez que a fungao
primeira desta instituicdo é a transmissao dos conhecimentos que acontece por
meio de interagdes sociais. Em seus pressupostos cientificos, Vygotsky, tedrico
russo (1896-1934), afirmou que, enquanto sujeitos sociais nos constituimos
nas relagdes e trocas entre pessoas, para somente depois internalizarmos essas
aprendizagens e valores culturais.
146 . ) - o . .
E imperativo que préticas pedagdgicas inclusivas sejam para todos/as os/
as estudantes, indistintamente, sejam para os que apresentam deficiéncias, para
0s grupos minoritarios excluidos, como os que se enquadram em diversidade
de género, raca/etnia e outros, pois “[...] é no ambiente escolar que os/as
estudantes podem construir suas identidades individuais e de grupo, podem
exercitar o direito & diferenca” (GENERO e diversidade na escola, 2009, p.33).
Nesse sentido, é necessario que se contextualize e flexibilize o curriculo para
atender as necessidades dos sujeitos da aprendizagem.

Prosseguindo, apresentaremos a experiéncia individual dos/as alunos/as
sobre violéncia na escola.

d) Sentimento de sofrimento/exclusao
“Sim, porque as pessoas com género diferente ta sentindo excluidos, tendo
a prética, ela vai perceber que vai ter pessoas ao seu lado, sendo assim, se
sentindo aceito” (Milly)
“F importante para que todos nés ndo sejamos tratados com diferencas”
(Bea)
“Considero importante justamente por incluir diversos géneros convivendo
harmoniosamente entre si” (Barbie)
“Sim, é importante, para que ndo acontecam preconceitos e injustica com
alguns alunos’ (Maria )

“Sim, muitas pessoas sofrem por ndo se sentirem inclusas no ambiente
escolar. O conhecimento sobre o assunto afeta positivamente na aceitacdo’
(Hingrid)

De acordo com o depoimento dos/as alunos/as, a El é necesséria para
coibir praticas, muitas vezes inconscientes por parte de quem as pratica, mas
altamente maléficas por quem as sofre.

No sentido de aprofundar nosso entendimento, direcionamos a questao
2-A perguntando aos estudantes se percebiam praticas inclusivas em sala de
aula. Apesar de 16 (64%) das respostas demonstrarem que os/as estudantes
percebem praticas inclusivas em sua sala de aula, 09 (36%) afirmaram nao
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perceber tal pratica, o que justifica as representagdes a seguir, na questao 02-B.

Em sintese, as respostas sobre as principais qualidades que consideram que
0s gestores, equipe técnico-pedagdgica e professores da escola devem ter para
promover a El.

“Que conversem e conscientizem mais os alunos para que ndo acontegcam
preconceitos e discriminagdes; procurem informagdes sobre a convivéncia entre
os jovens; promovam atividades inclusivas; ndo tratem alunos diferentes com
indiferenga; ndo privilegiem e nem rejeitem alunos por suas diferengas; que
saibam agir perante as discriminagées; que ensinem os alunos a respeitar as
diferengas e que conscientizem os alunos sobre preconceitos e bullying”

Ao analisar as principais qualidades dos envolvidos no processo de ensino,
fica evidente o que os/as alunos/as esperam destes profissionais ao se tratar da El.
Dito de outra forma, os/as pesquisados/as foram pontuais ao afirmar: precisamos
ser ensinados, guiados e orientados sobre diversidade; precisamos ser ajudados
em nossaformacdoacadémicaehumana, pararespeitarmos e sermos respeitados
em nossas individualidades, enquanto seres Unicos e diversos ao mesmo tempo.
A esse respeito, Nogueira (2014) e Sierra (2014) demonstram o quéo urgente e
necessario deve ser o trabalho educativo no sentido de desmistificar padrées e
comportamentos que elegem a discriminacao, a aflicdo e a exclusao social, pela
avaliagao cruel e arbitraria no que se refere a heterogeneidade humana.

Assim sendo, em relagdo a questdo 03-A, a grande maioria, 15 (60%) dos/
as entrevistados/as, afirmou ja ter presenciado atitudes preconceituosas e
discriminatoérias em sala de aula ou na escola, sendo que 10 (40%) dos/as
pesquisados/as afirmaram néo ter presenciado tais atitudes.

Estarealidade escolar nos aponta para a necessidade de se fazer um trabalho
educativo, decorrente de discussdo coletiva entre os envolvidos no processo
ensino e aprendizagem e que esteja presente no Projeto Politico Pedagdgico
da Escola, no sentido de coibir e punir atos desta natureza, o que veremos na
sequéncia 03-B.

Ao serem perguntados se jd presenciaram ou presenciam atitudes
preconceituosas e discriminatdrias com alunos/as excluidos/as por deficiéncia
ou diversidade, e como a escola reagiu/reage frente a estes comportamentos,
responderam:

“Presenciei atitudes preconceituosas com homossexuais, negros e asiaticos
em outras escolas, mas ndo vi atitudes da escola” (Cris)
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“Coacgdo pela pessoa excluida e isso é geralmente omitido pelos alunos”
(Cah)

“Ja vi vdrios tipos de preconceito na escola, ndo presenciei solugcdo” (Yara)
“Uma aluna com retardo mental na escola era motivo de piadas no colégio
todo. O colégio tentou resolver mas ndo conseguiu’” (Lore)

“Ficaram zoando um aluno por ele ter um estilo diferente, e a escola ndo fez
nada’ (Margarido)

“Atos preconceituosos tanto pela cor da pele, tanto pelo corpo, porém a
escola ndo tomou providéncia” (Tatl)

“Nitida a exclusdo de grupos sociais dentro da escola, a escola normalmente
reage tentando a aproximagdo e a interagdo desses alunos com outros”
(Finny)

“Preconceito contra cabelos cacheados e crespos, a escola conversou com
o agressor” (Lecka)

“Presenciei muitas cenas de preconceito com algum tipo de deficiéncia. A
escola suspendeu o aluno” (Ana)

“Ser excluido por ter habitos diferentes é muito comum no meu colégio. As
pessoas tiram sarro e fazem piadas” (Bea)

“Zuando os alunos pelo jeito de ser’. (s/p)

“S4o vdrios os preconceitos na escola, geralmente sdo tratados como
brincadeiras” (Hingrid)

“Em escolas esse aspecto se passa como bullying, a escola chama a policia e
ndo sei mais o que acontece nunca presenciei um. (Thati)

“Dificuldades de ensino, ndo ddo a minima atengao’ (s/p)

148

Os/as entrevistados/as externalizaram o como e o quanto a escola é um
“campo minado” de atitudes preconceituosas e discriminatérias, e o pior,
denunciam a fragilidade e incapacidade dela (da escola) em administrar
conflitos desta natureza. Quando toma alguma atitude para conter a violéncia
na escola, quase sempre nao é no sentido de coibir, de conscientizar, de ensinar
os/as jovens a conviver e a respeitar diferencas e diversidades. Gentili (2001) e
Freller et al. (2013) chamam a nossa atencao sobre as contradi¢cdes da sociedade
capitalista neoliberal, que gera e mantém a exclusdo social e escolar, muitas
vezes por meio de politicas publicas excludentes.

Sobre nao ter sofrido ou sofrer violéncia por questdes individuais de
diversidade de e/ou deficiéncia, na questao 04-A, 19 (76%) dos/as entrevistados/
as afirmaram ndo ter passado tal situacdo. No entanto, 04 (16%) revelaram ter
sofrido violéncia e 02 (08%) sofreram e sofrem exclusdo em sala de aula e/ou na
escola.

Os dados acima revelam que a violéncia no contexto escolar é uma realidade
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que precisa ser discutida, debatida e tida como crime contra o ser humano.

Apbs responder ao questionamento se foram ou sdo vitimas
de exclusdo em sala de aula ou na escola, explicaram quais as providéncias
tomadas por professores, equipe pedagdgica e gestores 4-B, conforme os
depoimentos a seguir:

“Deveriam tomar providéncias para cada aluno e tratamento psicoldgico’.
(Thati)

“Sofri bullying por ser acima do peso, a escola ndo tomou nenhuma atitude.
Pararam por eu ter mudado meu estado fisico” (Milly)

“Ser considerado burro, por ter dificuldades, trabalhar e coordenagao dizer
‘ndo tem nada a ver com isso’e ndo aceita declaracées para justificar faltas”
(s/b)

“Mesmo com a minha sexualidade, nunca sofri preconceito”(Hingrid|)

“Os alunos foram advertidos. (Lecka)

“Ja fui vitima de exclusdo, as providéncias tomadas foram que eu ndo devia
ligar para isso, e se alguém falasse algo era sé ignorar”. (Débs)

“Sofri preconceito por ndo ter a mesma quantidade de dinheiro que meus
colegas tinham. Ninguém tomo providéncias” (Selene)

“Ja fui vitima de exclusdo pela minha religido. Providéncia: conscientizagao”
(Cah)

"As pedagogas realizam a ressocializacdo dos alunos incluindo-os em
atividades de grupo’ (Fanny)

Mais uma vez se constata a impoténcia da escola (na maioria das vezes)
em lidar com atitudes excludentes. O depoimento do/a aluno/a Tati: “Deveriam
tomar providéncias para cada aluno e tratamento psicolégico”. Neste caso, tomar
providéncias é um pedido de socorro, de ajuda, de solucdo para tais impasses!
“Tratamento psicoldgico” se retrata a sofrimento emocional de quem sofre
violéncia ou de adequacao de comportamento, de quem o causa. Na verdade, é
o reforco ao grito de socorro!

Outro depoimento traz em seu discurso marcas de vivéncia das
consequéncias da exclusao:“Ser considerado burro, por ter dificuldades, trabalhar
e coordenacao dizer‘ndo tem nada a ver com isso’ e nao aceita declaracdes para
justificar faltas” (s/p). As implicacdes deste relato nos levam a refletir sobre: a El
deve atender as “especificidades de aprendizagem’, com flexibilizagao curricular,
trabalho com monitoria, trabalhos em grupos e tantos outros; a necessidade de
conciliagdo entre “trabalho e estudo’, o que nao é tarefa facil, principalmente
para quem necessita de atendimento para complementar os estudos realizados
em sala de aula; e, principalmente, o “discurso excludente” da escola.
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Nas palavras de Débs: “J4 fui vitima de exclusao, as providéncias tomadas
foram que eu nao devia ligar para isso, e se alguém falasse algo era so6 ignorar”.
Calar-se diante de provocagdes? Néo teria a escola outra forma de enfrentar este
ato de violéncia?

Nesse sentido, afirmamos que se ndo é facil para o/a aluno/a gerir e
administrar estes obstaculos que comprometem ou podem comprometer em
diferentes graus sua aprendizagem, é preciso acreditar na possibilidade de a
El contribuir para sua superacao, pois “o carater das representagdes sociais é
revelado especialmente em tempos de crise e insurrei¢do, quando um grupo, ou
suas imagens estd passando por mudangas” (MOSCOVICI, 2015, p. 91).

150

Ao serem questionados se consideram a El uma politica adequada para
a realidade da sala de aula e da escola em que estudam, quase a totalidade
24 (96%) dos/as alunos/as, ao responderem a questdo 05-A, considera a El
importante e necessaria para sua realidade escolar, enquanto 01 (4%) discorda
desta politica educacional.

Sobre a El ser uma politica publica adequada para a realidade da sala de aula
e da escola que estudam (5-B), de forma geral, a maioria dos/as pesquisados/as
afirmou que a El é adequada para sua realidade escolar, pois todos/as devem
tratar e ser tratados com igualdade e respeito. No entanto, alguns depoimentos
sdo pertinentes a reflexdes, como se segue:

“Temos na sala uma aluna homossexual, mas isso ndo afeta seu
relacionamento perante os outros alunos.” (José I)

“Fimportante que haja uma politicaadequada sobre El, pois hd muitos alunos
que ndo sabem sobre o assunto e comentem atitudes preconceituosas’
(Maria I)

“F uma realidade que vivemos hoje em dia” (Bea)

“No colégio hd bastante inclusdo em todos os aspectos” (José Il)

Mantoan (2006) recomenda a educacgao inclusiva que acolhe a todas
as pessoas, indistintamente, respeitando as suas diferencas e garantindo a
todos/as o direito a educacdo de qualidade. Com base no discurso dos/as
pesquisado/as e nas ideias da autora citada, a El esta posta na escola e em todas
as esferas sociais. No entanto, ela (a escola) precisa, com urgéncia, entender o
real sentido desta politica publica e conscientizar seus/suas alunos/as de seus
limites e possibilidades, e, por meio do didlogo, do conhecimento cientifico,
de contribui¢des de profissionais da saude, do direito, da educacao e de outras
areas afim, apostar e lutar pela El de qualidade.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio das vozes dos alunos/as pesquisados/as, vemos que a escola inclui
mais e melhor os/as estudantes que conseguem superar suas dificuldades de
aprendizagem, pois o conhecimento, neste aspecto é libertador. No entanto,
Nnos casos em que apenas a igualdade de acesso nao é suficiente para garantir
condicdes de igualdade de aprendizagem, como no caso de grupos mais
vulnerdveis, o Estado precisa direcionar e prover melhores politicas publicas
para essas especificidades, como no caso do/a pesquisado/a que afirmou a
necessidade de tratamento psicoldgico para quem sofre ou pratica preconceito
e discriminagao na escola, ou seja, existem questdes de cunho emocional que
interferem nas interacbes em sala de aula, na aprendizagem e na formacéao
pessoal e coletiva dos/as jovens.

Em decorréncia desta diversidade humana, o nosso olhar educador deve
estar atento para percebermos que ha diferengas entre as diferencas, ou seja,
diferengas multiplas nos préprios grupos de excluidos, e ndo apenas binarias,
como a maioria é levada a acreditar.

Assim sendo, a pesquisa sobre as representacdes que os/as estudantes
do ensino médio fazem da educacédo inclusiva foi providencial para apontar
a necessidade de se (re) pensar politicas publicas para formacéo inicial e
continuada de professores/as sobre a tematica diversidade e deficiéncias na
escola, de como lidar com esta realidade tdo presente e, ao mesmo tempo, tdo
complexa, no fazer pedagdgico, na elaboragdo dos curriculos, expressos no
projeto politico pedagdgico.

Enfim, esperamos que os resultados deste trabalho possam contribuir,
de alguma forma, para que novas representacdes sociais sejam elaboradas
sobre praticas educativas inclusivas, aspecto que constatamos contraditério e
fragilizado, sendo assim, novas pesquisas desta natureza precisam ser realizadas
para que, com isso, a escola seja, de fato, inclusiva.
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Neste inicio do século XXI, a educacao brasileira tem vivido um periodo
de turbuléncia e questionamento de seu papel educacional e social. Amaral
(2013, p.30) analisa a crise da escola, e destaca que “ndo é mais possivel
deixar de questionar o privilégio da visibilidade da cultura branca, masculina,
heterossexual e a manutencdo da invisibilidade das culturas socialmente
“ilegitimas™. Uma das facetas desta crise na educacdo resulta no fracasso
escolar, de acordo com as estatisticas do Ministério da Educacdo um elevado
numero de criangas com até 8 anos de idade, mesmo frequentando a escola,
nao sao alfabetizados, sendo que a ndo-alfabetizacdo se agrava mais nas regides
menos desenvolvidas economicamente (BRASIL. Ministério da Educacéo, 2012),
estes indices revelam que a escola ndo estd cumprindo seu papel de ensinar o
basico, que seriam as letras e os numeros, e, que a desigualdade social continua

afetando os resultados da educagao.

De acordo com Carvalho (2010, p.46), os anos 1990, marcados por profundas
alteragdes sociais e culturais, puseram em discussao a aceitacdo, a valorizacdo e a
tolerancia a diversidade humana. Esse periodo traz um novo dilema a sociedade
ocidental “de conciliar os interesses das culturas minoritarias com as tendéncias
da globalizacdo” Nessa direcao, como aponta a autora, ao valorizar o pluralismo
cultural a escola corre o risco de sujeitar a ciéncia ao subjetivismo e relativismo,
desconsiderando valores expressivos do universo social. Neste universo de
valores sociais que podem se tornar relativos, encaixa-se a aprendizagem e a
identidade do sujeito aprendente.

Este estudo bibliografico sobre o tema heterogeneidade é fruto de
uma inquietacdo que surgiu em minha experiéncia profissional’ acerca da
normatizacao e a desvalorizacdo das diferencas na educacao infantil. A escola
que até pouco tempo era destinada aos melhores, ou a alguns e algumas, nas

1 Atuo desde 2014 na educacao infantil na rede de ensino municipal.
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ultimas décadas, enfrenta o impasse de se abrir para incluir uma diversidade
para a qual ainda ndo estava preparada. Pensemos nas relacdes professor/aluno
sob o enfoque das representagdes sociais: afirma Mazzotti (1994), fundamentada
em Moscovici (1991), toda relacdo tem um nucleo figurativo, que serve aos
interesses sistematizados pelo grupo. Este saber, por vezes, é sociocéntrico e ndo
cientifico, mas, como se naturalizou, orienta a percepcdo e o julgamento sobre
a realidade. Sendo assim, desde a educacao infantil os professores metrificam
a sala de aula, e excluem o aluno que ndo corresponde a norma hegemonica.
Na maioria das vezes, os professores nao sabem o que o aluno(a) tem, porém
se valem do esteredtipo “ele é diferente’, ser igual aos demais é requisito para
ser aceito nos padrdes escolares. Collares e Moysés (1995, p. 30) evidenciam em
suas pesquisas os mitos e os erros de diagnoésticos envolvendo o fracasso escolar
e as dificuldades de aprendizagem e o papel passivo do professor frente a estes
diagnosticos, e evidenciam que a singularidade humana e o respeito ao ritmo
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas pequenas continuam sendo
desconsiderados pela normatividade institucional.

A realidade contemporanea tem exigido, via manifestacédo social, o didlogo
sobre a identidade e a singularidade do sujeito, sobre a diversidade humana e
sobre os direitos humanos. Neste interim, propusemos este trabalho que tem
como objetivo principal investigar a dinamica de inclusao/discriminacao a alunos
com comportamentos heterogéneos matriculados na educacao infantil; bem
como discorrer sobre as mudangas sociais e sua interferéncia no papel da escola.
Consta ainda como objetivo verificar a representacao social que as professoras
da educacao infantil tém acerca de seus alunos heterogéneos e como se da o
atendimento de criangas heterogéneas, ou seja, criancas que ndo se enquadram
ao padrao normativo quanto ao comportamento ou aprendizagem esperado
para sua idade.

METODOLOGIA

Na realizagao desta investigacdo cientifica, foi feita uma pesquisa mista, ou
seja, bibliogréfica (desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmentedelivroseartigos cientificos) somadaa coletade dadosem campo,
pois consideramos a juncdo destes métodos um importante instrumento para
responder questdes pertinentes as Ciéncias Sociais e Humanas, em especial para
se tratar das questées relacionadas a diversidade. Encaminhamos este estudo
seguindo o modelo quanti-qualitativo de pesquisa, pelo fato desta referéncia
tedrica metodoldgica privilegiar os paradigmas, as duvidas e o questionamento
do homem em sua constante inter-relacdo com o mundo e com os objetos.
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O estudo bibliografico compde-se de leitura e resenha analitica de obras
referentes a diversidade, educacgdo, sociologia, representacbes sociais e
psicologia social, nossa énfase analitica no trabalho de campo pautou-se na
epistemologia genética de Jean Piaget.

A amostra compoés-se de um questiondrio aplicado para 15 professoras
em Centros Municipais de Educacao Infantil de regides distintas da cidade de
Maringd/PR. A andlise das respostas dadas pelas professoras ao questionario foi
feita com base no método clinico de Piaget, que consideramos um instrumento
util na desconstrucdo do pensamento hegemoénico, e, aliada aos estudos
bibliograficos, serviram de instrumentos na confirmacdo de nossas hipoteses,
bem como nos ajudaram a formular novas hipoteses. Cientes que a pesquisa
bibliografica é um procedimento metodoldgico importante na producdo
do conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco
explorados, a postulacdo de hipéteses ou interpretacdes como ponto de partida
para outras pesquisas.

158

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na obra “Tempos Liquidos”, o soci6logo Bauman (2007a) chama a atencao
sobre os “refugos” da sociedade, termo usado para designar os que nao fazem
parte dos sistemas classificatérios. Analogicamente, podemos dizer que
na sociedade encontramos estes “refugos” avessos a heteronormatividade
separados em grupos como os de género, raga, religido, classe social, deficiéncias
fisicas, dificuldades de aprendizagem, transtornos mentais e de comportamento,

diversidade sexual, entre tantos outros.

Discorrendo sobre a reacdo de medo e rejeicdo do sujeito frente ao
estranho, Bauman (2007a apud MORAES, 2013, p.33) nomeia “mixofobia” o medo
gerado pelo desconhecido. Ao se generalizar, esse medo tende a se manifestar
sobre categorias selecionadas, ainda que provisoriamente, “como ‘estranhos’
para resumir a estranheza”. Seu contrario, a “mixofilia’, significa a valorizacéo e o
apreco as diferencas e ao diferente de si mesmo.

Convergindo com o conceito mixofilico de Bauman (2007a) estdo os
estudos de Género e Diversidade na Escola que tem como proposta a “garantia
dos direitos humanos, da equidade étnico-racial, de género e da valorizacado da
diversidade’, a realizacdo deste trabalho na educacédo infantil é uma tentativa
de cooperar para que “a escola ndo seja um instrumento da reproducao de
preconceitos, mas seja espaco de promocao e valorizacao das diversidades que
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enriquecem a sociedade brasileira”. (GENERO e diversidade na escola, 2009, p.10).

De acordo com o conceito heteronormativo, o negro, a mulher, o pobre e o
homossexual sao considerados inferiores perante o branco, o homem, o rico e o
heterossexual. Inserida nesta mesma 6tica social, a escola estabelece seu padrao
hegemonico de alunos e os que diferem deste padrao, ficando acima ou abaixo
da média - os heterogéneos - sao vistos com olhar estigmatizante. Piaget (1977)
ao conceituar “descentracdo” indica a desconstrucdo do estigma e a aceitacao
de respostas diferentes. De acordo com Faeti e Calsa (2012, p. 8) a descentracao
é uma caracteristica cognitiva e afetiva que possibilita o sujeito tomar decisoes
cooperativas, ou seja, por descentracdo, na concepcao piagetiana entende-
se superacdo do egocentrismo; a capacidade do sujeito em considerar outras
formas de pensar e de ver a realidade por angulos diferentes.

As andlises que se seguem resultam da confluéncia entre as teorias de
Piaget e de Bauman, sendo assim, nossas anélises foram orientadas por um olhar
“descentrado” e “mixofilico”.

No grupo amostrado, as turmas compdem-se de 25 alunos (as), exceto uma
turma que é composta por 20 alunos (as), fato justificado (pelas professoras)
porque a sala ndo tem espaco fisico suficiente para comportar 25 alunos (as),
como € padrao no municipio. Os questionarios foram aplicados em turmas do
infantil 3, 4 e 5, portanto, referimo-nos a criancas com idade entre 3 e 5 anos.

Quando questionadas se em suas salas de aula existiam estudantes que
se enquadravam em diferentes realidades, das 15 respondentes, 14 (93,3%)
afirmaram que sim. Destas 14 professoras que assinalaram “sim’, 9 assinalaram
que as diferencas advinham de fatores econdmicos, culturais, de aprendizagem,
sociais e comportamentais. Ratificando, somente 1 professora assinalou que
nao ha diferenca na realidade dos seus alunos (as).

Questionadas sobre a presenca de alunos (as) com algum tipo de dificuldade
de aprendizagem, somente uma professora respondeu negativamente.
Analisando as respostas afirmativas chegamos aos seguintes dados estatisticos
representativo do percentual de alunos (as) que as professoras consideram com
dificuldade de aprendizagem, na turma com 20 alunos (as), a média é de 10%;
nas turmas com 25 alunos (as), a média é de 13,8 %.

A quinta questdo referente a problemas comportamentais dos alunos (as)

possibilitou-nos colher dados quantitativos e qualitativos; deixamos a questao
aberta, para que as professoras comentassem o tipo de comportamento

apresentado pelo aluno (a).
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Das 15 professoras pesquisadas, somente 2 (13,3%) disseram nao ter
alunos (as) com problemas de comportamento em sala, sendo que uma destas
considerou que os alunos (as) sdo muito novos para afirmar que possuam
problema de comportamento.

As demais, 13 respostas afirmativas (86,6%), cuja analise nos forneceu os
seguintes dados representativo do percentual de alunos (as) que as professoras
consideram com problema comportamental: na turma com 20 alunos (a), a
média é de 16%; nas turmas com 25 alunos (a), a média é de 14 %.

De acordo com a resposta fornecida pelas professoras, a agressividade
(incluidos ai termos correlatos como “violento’, “briga”) foi o tipo de problema
de comportamento mais recorrente, indicado em 9 respostas. A falta de limites
aparece em segundo lugar, sendo apontada por 5 professoras. A indisciplina
aparece 3 vezes como problema comportamental dos alunos (as), porém se
considerarmos neste item, outras respostas dadas, cujos termos sao similares a
indisciplina, como por exemplo a ndo aceitacdo de regras, de comandos e de
combinados, falta de educagdo ou a nao socializacao, este indice de resposta
sobe para 7. Nossa suspeicao acerca do que é considerado como indisciplina
pelas professoras da educacéo infantil vai ao encontro com os apontamentos
feito por Luengo (2010, p. 55), que afirma que “ha aqueles que fogem dos
padrdes de controle considerados normais e manifestam-se com outras formas
de comportamento. Esse ‘desajuste;, que incomoda os educadores, é visto como
indisciplina”.

Nas respostas as professoras pontuaram também problemas de imaturidade,
nao aceitacdo de frustacdo e criancas mimadas. Em outra pesquisa em que
professoras afirmaram que os alunos (as) sao imaturos, Collares e Moysés (1996,
p.158) enfatizam que se trata de um preconceito, distinto de conhecimento
cientifico. Deveria se fazer a pergunta: imaturidade de qué? E com relacdo a
que padrao? Pois as pesquisadoras consideram que falar de imaturidade infantil
pressupde adotar o homem adulto como padrao. As autoras citadas admitem
diferengas no sistema imunoldgico em diferentes idades, porém descartam
a ideia de que uma crianca de 1 ano ou de 5 sejam imaturas, e ressaltam que
“a cada momento o ser humano tem as caracteristicas fisicas, emocionais,
cognitivas, adequadas a este momento determinado”.

Inferimos, se as professoras e os demais atores que atuam na educacdo
infantil pudessem, por algum tempo, retirar-se dessa homogénea massa
sistematizada - a escola - se pudessem fazer o que Collares e Moysés (1996, p.
24) chamam de “suspensdo do cotidiano”, perceberiam que aquele espaco “é
permeado de preconceitos e juizos prévios sobre os alunos e suas familias, que
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independem e nédo sdo abalados por qualquer evidéncia empirica que os refute
racionalmente”. Assim como os estudos de Género e Diversidade na Escola,
esta suspensao possibilitaria um olhar diferente sobre criancas nao passivas e
heterogéneas, criancas que ndo aceitam ser humano-genérico e lutam por ser
particular-humano.

Questionamos sobre a presenca na sala de aula de algum aluno (a) diferente
da maioria. Em suas respostas, 4 professoras consideram a sala hegemonica, ndo
considerando diferengas nem positivas nem negativas em seus alunos (as).

A heterogeneidade dos alunos (as) é apontada por 73,33 % das professoras,
ou seja, 11 professoras comentam sobre caracteristicas que diferem algum aluno
(a) da maioria em sala, de forma positiva ou negativa.

Cercade metade das professoras destacaram aquele aluno (a) que é diferente
em sala por possuir caracteristicas positivas, como maturidade acima da média,
capacidade cognitiva e facilidade de aprender e ir além do que é apresentado
pela professora, capricho, cordialidade, extroversao e argumentagao oral.

A outra metade das professoras identificaram caracteristicas negativas
em seus alunos (as) como fator de heterogeneidade como, por exemplo,
a agressividade, o desrespeito e insubordinacdo a autoridade hierdrquica
sistematizada, a introversao e dificuldade de relacionar-se com os outros.

Finalizando o questiondrio, deixamos aberto para as professoras
acrescentarem as informacdes que desejassem, 7 professoras falaram de suas
turmas pontuando sobre fatores que consideram importantes para melhorar
a educacdo das criangas no ambito comportamental e na aprendizagem.
Destacaram que os alunos (as) sdo agitados, ndo se concentram, sao
desobedientes e mimados; sinalizaram que os problemas escolares sao
decorrentes das mudancas na estrutura social e nas familias; ressaltaram que a
familia é responsével pelo aluno ndo ter limites, enfim delegaram os problemas
com o aluno a fatores externos. Trouxeram a tona questionamentos sobre
a inclusdo e o atendimento a criancas com disturbio genético (sindrome de
Down), porém, em nenhum momento questionaram o papel da escola no trato
com outros tipos de diversidades além das organicas e que estdo presente em
sala de aula.

Considerando esses apontamentos feitos pelas professoras sobre o
comportamento mimado, indisciplinado e a auséncia de limites dos alunos
(@), bem como a indicacdo de inferéncia familiar sobre a personalidade e o
comportamento indesejado do aluno (a), faz-se coerente destacar, que as
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funcées da escola e da familia se modificaram e se fundiram bastante na
contemporaneidade. Segundo o psiquiatra Joel Birman (2009), até meados do
século XX, a familia era responsavel por transmitir ao filho (a) a socializagdo
primaria, estabelecer os limites, desenvolver os valores morais, éticos, religiosos
(superego), a familia também era a responsavel por estruturar a personalidade
narcisica da crianga, dando-lhe a base para a socializagdo secundaria, funcéo
que sequencialmente seria desenvolvida pela escola. Porém, com a criacdo das
escolas maternais o papel da socializacao primaria e secundéria se emaranhou:
enquanto os pais delegaram a escola a funcdo de construir o superego, a
escola firmou-se apenas no cumprimento da formacao intelectual da crianga,
decorrente disso a crianga, desde entdo, vem perdendo a nogdo do que é certo
e errado.
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Uma das professoras dos CMEls apresentou a seguinte justificativa para o
comportamento heterogéneo de seu aluno

A maioria das criangas nao sabe o que significa a palavra
“nao”, pois em casa tudo é permitido. Os pais ndo param para
conversar com os filhos ou brincar. Usam o trabalho como
desculpa, mas consegue tempo para celular, fazer churrasco
com amigos, televisdo, etc. Se as criangas ndo entenderem
o que é limite ira ficar muito dificil, tanto na escola, como em
casa. (Professora 1).

Concordamos que um dos papéis da educacdo (familiar e escolar) é
estabelecer alguns limites em prol da convivéncia civilizatéria, contudo
lembramos que os centros de educacdo infantil municipal, nos quais aplicamos
nossa pesquisa atendem criangas de 4 meses até 5 anos de idade, em periodo
integral (das 7 as 18 horas), de segunda a sexta-feira, sendo assim, consideramos
que parte do desenvolvimento destas criancas, que ficam diariamente na escola,
seja resultado da propria formacgao recebida na instituicdo escolar.

Em tempos pds-modernos, outro ponto que Birman (2009) salienta é que a
autoestima e a nocdo de singularidade das criancas entraram em crise por falta
do espelho que lhes propicie esta formagéo. Por parte das familias, ha falta de
investimento narcisico, o processo de filiacao familiar fragilizou-se na primeira
infancia, e ndo foi suprido pela escola. Segundo o psiquiatra, o resultado se vé
na adolescéncia: jovens sem nocdo de limites, que acreditam que o mundo foi
feito para satisfazé-los.

Com aporte em Piaget (1977) podemos inferir que as respostas abaixo,
dadas pelas professoras, sobre os comportamentos de criancas com idade de
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3/5 anos expressam a dificuldade da escola pds-moderna em cumprir seu papel
quanto ao desenvolvimento moral da crian¢a, bem como o desconhecimento
docente acerca da episteme genética e das etapas de desenvolvimento pelas
quais o sujeito passa ao longo da sua vida.

Nao sabe o que é a palavra nao, acha que tem direito a fazer
0 que quer e como quer, se esconde da professora, bate no
amigo, inunda o banheiro, liga torneiras no patio, agride
adultos. (Professora 2).

Ainda nao se socializou, porque bate em adultos que néo
conhece e nao fez nada para ele. (Professora 3).

Por ser agressivo além do normal, ndo tem medo e nem
respeito por outra pessoa, que seja diretora, supervisora, etc.
ndo considera respeito por ninguém. (Professora 4).

Piaget (1977), em suas consistentes pesquisas epistemoldgicas, investigou a
formagao da moral na crianca e considera que o ingresso da crianga no universo
moral ocorre por meio da aprendizagem de diversos valores e deveres a elas
impostos, tanto pelos pais, quanto por adultos em geral. Por exemplo: ndo mentir,
nao pegar as coisas dos outros, ndo agredir fisicamente, nem oralmente. Piaget
constatou que a crianga com idade aproximada entre 5/6 anos se encontra em
transicdo da fase da anomia (sem normas) para a fase da heteronomia (normas
externas) e que, portanto, podem ter dificuldades para internalizar por si sé as
regras coletivas e socialmente construidas, esta dificuldade é reforcada pelo
egocentrismo infantil. Fonzar (1986) concorda com Piaget que por ndo estar
suficientemente instrumentalizada para perceber a diferenca que vai entre o seu
eu e o universo que a cerca, a verdade da crianga sera forcosamente diferente da
verdade do adulto.

Segundo Piaget (1977) as intera¢des sociais tém um papel muito importante
para o desenvolvimento da consciéncia moral autbnoma. Entendemos que uma
das funcdes da escola é propiciar oportunidades de descentramento cognitivo
desde a infancia, capacitando os sujeitos para desenvolver esta consciéncia e
enxergar realidades diversas, ou seja, considerar outros pontos de vista. Para
Piaget (1977) o desenvolvimento moral da crianca depende do envolvimento
cognitivo e afetivo com o outro, com o adulto, com os pais, e inferimos, com a
escola.

Refutamos portando as queixas apresentadas pelas professoras, pois com
Piaget (1977) e Amaral (2013) entendemos que no processo de desenvolvimento
da inteligéncia e da moral infantil, o egocentrismo é uma fun¢ao necessaria para
aorganizacao de esquemas mentais, por conseguinte, € uma atitude espontanea
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do pensamento individual da crianca buscar a satisfacdo psicobioldgica,
utilizando-se de coisas organicas/materiais. Enfatizamos, enquanto a crianca
estiver na fase egocéntrica, ndo vera mal algum em transpor a realidade em
funcao de seus desejos. Contudo, Piaget (1977) pontua que a tomada de
consciéncia dos deveres estd ligada a repressao ou punicdo diante de um erro/
mentira, imposta por adultos, principalmente pelos pais, aos quais as criangas
envolvidas emocionalmente respeitam. Doravante, a medida que interioriza as
regras entre iguais, os habitos de cooperagao surgem aos poucos dando origem
164 aos julgamentos de responsabilidade subjetiva e de respeito ao outro.

A singularidade/heterogeneidade da crianca da educagao infantil
contemporanea ganha novo contorno quando sobre ela lancamos o olhar
piagetiano e quando a escola assume a sua responsabilidade neste processo.
Para lidar com a diversidade e a ambivaléncia humana, Birman (2009), defende
que a escola, cuidadora temporaria, teria que se transformar para criar em si um
parametro de autoridade e assumir o papel da constituicdo efetiva da crianga.
Ele estende esta revisdo para outras dreas além da educagao, como a psicologia,
a medicina e para a religido. Sua critica é que em nome da ética, as pessoas
nao se envolvem para solucionar os problemas reais, e como solugao indica o
agrupamento das pessoas, com suas diferencas, em prol de propdsitos comuns,
da ética da amizade e hospitalidade, do respeito e da responsabilidade com o
outro, da convivéncia com as diferencas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Respeitar a diversidade no espacgo escolar é aceitar que as pessoas nao
sdo iguais, que uns gostam de matemédtica, outros detestam desenhar, uns
gostam de musica, outros ndo gostam de literatura, uns sonham em ser
astronauta, outros sonham aprender as letras do alfabeto, porém a escola nao
esta formatada para atender as individualidades. Amaral (2013, p.20) reforca “é
na escola que as multiplas culturas se encontram e se deparam, apesar de uma
organizacao escolar ainda pautada em um ideal moderno de homogeneizacao
dos sujeitos”. Sendo assim, a aceitacdo da heterogeneidade humana, via projetos
de inclusdo escolar, iniciadas no final do século XX, precisa romper com a cultura
estereotipada da escola, centrada na seletividade e na homogeneizacdo dos
sujeitos.

Concluimos que ha necessidade de propostas que incentivem o respeito
a singularidade das criancas da educacao infantil, visto que esta etapa é o
alicerce sobre o qual se sustentam outras fases da aprendizagem sistematizada.
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E por assim ser, com Piaget (1977; 1998) inferimos sobre a construcdo de uma
educacgdo autébnoma e cooperativa feita com e por professoras descentradas,
que ensinem e aprendam o respeito pelas diferencas, e, que como afirmam
Collares e Moysés (1996) nao imponham o padrao de comportamento adulto ou
um padrao hegemonico a criangas de 0-5 anos.

A luz de tudo o que foi estudado, discutido e apresentado neste artigo,
finalizamos este trabalho com uma proposta de acdo multiplicadora dos
conhecimentos adquiridos durante a realizacdo desta pesquisa, desenvolvendo
um projeto de Rodas de Conversas, junto aos professores dos Centros de Educagao
Infantil estudados. As Rodas de Conversas serdo realizadas mensalmente, com o
objetivo de oportunizar o debate sobre as dificuldades da escola em atender aos
alunos heterogéneos, bem como refletir sobre as praticas docentes.
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Inclusao como Direito

A ideia da inclusao se fundamenta numa filosofia que reconhece e aceita a
diversidade navida em sociedade, garantindo a todos as mesmas oportunidades,
independentemente de suas peculiaridades ou grupo social em que se inserem.
(MENDES, 2001, p. 28). Incluir significa, antes de qualquer coisa, aceitar a
diferenca e respeita-la de acordo com as caracteristicas que a evidenciam. Para
isso tornar-se uma realidade, necessario se faz uma educacao que possibilite os
mesmos direitos de aprendizagem a todos. Segundo Mendes (2004, p. 277), isto
sé sera possivel caso exista:

Uma politica de formacao de professores como um dos pilares
para a construcdo da inclusdo escolar, pois a mudanca requer
um potencial instalado, em termos de recursos humanos, em
condicbes de trabalho para que possa ser posta em pratica.

Nas palavras de Freitas (2005), esse € o primeiro passo para conseguirmos
quebrar o paradigma da inclusdo social na vida educacional de alunos com
deficiéncias, disturbios ou transtornos globais do desenvolvimento, redefinindo
e reestruturando a pratica educativa de tal forma que ela seja capaz de acolher
e trabalhar com todos os aspectos da diversidade humana representados pelos
alunos.

Ao incluir os professores e a equipe pedagdgica de nossos estabelecimentos
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nos campos de discussdes ocorridos em nossas instituicdes de ensino superior
mais renomadas, formaremos novas concepc¢des de ensino e direito desse
ensino a todos, e faremos com que a escola deixe de ser um lugar onde todos
sdo tratados e considerados como iguais, fato esse que diminuira a desigualdade
encontrada hoje em nossos ambientes escolares.

Conhecer os principios que norteiam o ensino, sejam eles para alunos ditos
normais ou para alunos com alguma deficiéncia, disturbio e/ou transtorno de
aprendizagem é o comec¢o de uma mudanga significativa de ideias e concep¢oes
de ensino, aprendizagem, avaliacdo. E reconhecendo em cada aluno o sucesso
no processo de aprendizagem por meio do respeito e do olhar focado nas
diferencgas, no sentido de promover, e ndo de excluir, que faremos da escola
um espaco realmente inclusivo a todos. Documentos internacionais como a
Declaracdo de Salamanca; Convencao de Guatemala; Declaragao Internacional
de Montreal; e, nacionais, como a Constituicdo Federal de 1988; Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e o Estatuto da Crianca e do Adolescente;
confirmam esse pensamento.

Em nosso pais a necessidade de desenvolver um curriculo que garanta ndo
apenas o acesso, mas também a permanéncia na escola regular, e o sucesso do
aluno com deficiéncia estdo previstos nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN. E necessario que as escolas tenham pleno conhecimento desse documento
e percebam que nao é o aluno que deve se adaptar ao curriculo oferecido e sim o
estabelecimento de ensino que deve oferecer a eles condigdes para esse acesso.
(ARANHA, 2003). Para que isso aconteca é necessario que equipe pedagdgica,
professores e funcionarios em conjunto entendam cada uma das limitagbes
apresentadas por seus alunos, a fim de atendé-los em suas dificuldades,
fazendo com que avancem em cada uma das disciplinas a eles oferecidas.
Ao potencializar o conhecimento que o aluno possui, mostramos a ele sua
capacidade e lhe permitimos a continuidade do processo escolar, uma vez que
passa a se reconhecer como um cidaddo igual a qualquer outro.

Além de todos os esforcos ja citados, é importante também que a
escola busque oferecer formacdes que levem os professores e funcionarios a
entenderem o que sao e quais sao os disturbios de aprendizagem, transtornos
globais de desenvolvimento e as deficiéncias existentes, bem como conhecer
as metodologias mais adequadas para promover e atender de forma inclusiva
os alunos com esses problemas, respeitando seus limites e elevando o seu
potencial de aprendizagem.

O artigo aqui apresentado tem como objetivo principal pesquisar quais
as principais dificuldades apresentadas pelos professores do Colégio Estadual
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Cyro Pereira de Camargo Ensino Fundamental e Médio, com relagdo ao trabalho
com alunos que possuem alguma deficiéncia, disturbio e/ou transtorno de
aprendizagem no ensino regular, buscando identificar os conhecimentos
que cada docente possui em relacdo a educacao inclusiva e aos problemas
de aprendizagens apresentadas por seus alunos, bem como oferecer a
eles uma formacdo que possa contribuir com o que sabem e auxilid-los a
utilizar metodologias de aula e avaliagdo que possam realmente promover o
aprendizado desses alunos.

172

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para desenvolver o projeto serd uma pesquisa
mista, ou seja, temos parte da pesquisa qualitativa e parte quantitativa, tendo
em vista que foram entrevistados aproximadamente 30 professores/as por meio
de questionarios, o que permitiu identificar suas visdes a respeito da educacdo
inclusiva. Esse questiondrio teve como objetivo levantar as principais queixas
e dificuldades relacionadas ao atendimento dos alunos de inclusdo nas salas
regulares.

Apdsaaplicagdo, os questionarios foram analisados, visando identificar quais
as dificuldades do professores/as e levantar dados suficientes para subsidiar o
planejamento de uma oficina que foi desenvolvida sobre o tema: como trabalhar
e como avaliar alunos de inclusdo. Apos a realizacdo da oficina, a pesquisadora
acompanhou o andamento de dois bimestres seguintes, buscando verificar o
que cada professor descreve de melhorias em seu trabalho e como os alunos
passaram a observar as aulas, bem como o atendimento apds as mudancas
realizadas.

Com todos os dados coletados foi feita uma andlise critica e interpretativa
dos resultados, estabelecendo uma relacdo entre as informacdes dadas antes da
oficina e apds a oficina, buscando verificar se as discussdes de textos e praticas
diferenciadas trouxeram mudancas na relagdo professor/aluno/aprendizagem.

A escolha pelo método de pesquisa mista ocorreu pela vantagem que ela
oferece, uma vez que os dados ndo apenas revelaram o contingente numérico,
mas também a qualidade desses dados que serdo de suma importancia ao
trabalho desenvolvido.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com um total de 30 professores/as que atuam no
Colégio Estadual Cyro Pereira de Camargo, em Iguaracu - Parana. No primeiro
momento da pesquisa procuramos identificar quantos/as professores/as
pesquisados possuiam formacao para trabalhar com alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, disturbio ou transtorno de aprendizagem. Dos 30
professores, apenas cinco professoras disseram possuir formacdo adequada.
Duas professoras que atendem a sala de recurso, duas que atendem a sala de
apoio e mais uma professora da disciplina de matematica, que realizou mais de
uma pds-graduacdo na area, por possuir na familia uma sobrinha com autismo e
perceber que ela sofre muito na escola onde estuda.

Em um segundo momento da pesquisa, procuramos identificar se os/as
professores/as tinham conhecimento de quais alunos eram da sala de recurso,
quais da sala de apoio e qual a diferenca entre esses dois atendimentos. Ao
tabularmos os dados, ficamos surpresos ao detectarmos que os professores nao
identificavam em sua sala, alunos com algum tipo de deficiéncia, disturbio ou
transtorno de aprendizagem. Revelaram que néo sabiam a diferenciacdo dessas
terminologias e identificavam na escola apenas duas alunas, uma surda e uma
cadeirante, que sao visivelmente identificaveis.

Na pesquisa foi possivel perceber, ainda, que os professores/as nédo
entendiam o que era feito na sala de recurso, uma vez que, apenas enviavam
para la as provas e trabalhos para que os professores do reforco as realizassem
junto com os alunos. As avaliacdbes eram as mesmas aplicadas em sala e ao
questionarmos os professores de sala de aula do ensino regular quais daqueles
conteudos os alunos tinham aprendido e quais nao, eles ndo conseguiam dizer.
O que nos afirmavam era que, na sala de recurso, as professoras resolviam
novamente a prova que o aluno ja havia feito em sala e, apos, era calculada
uma média entre as duas. Desta forma, questiona-se como é possivel garantir
condicOes de “acesso e participacdo da pessoa na vida comunitaria, através da
provisdo de suportes fisicos, psicoldgicos, sociais e instrumentais”? (ARANHA,
2003).

De acordo com Goées e Laplane (2004), a inclusdao educacional ainda
se resume, equivocadamente, na insercdo dos alunos com deficiéncia nos
bancos escolares, com falta de ado¢do uma proposta de ensino flexibilizado e
heterogéneo.

Ao observarmos os livros de chamada da sala de recurso, s6 conseguimos
identificar a resolucdo de provas e trabalhos e ndo um trabalho diferenciado que
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levasse os alunos a progredirem em suas reais dificuldades. A sala de apoio, entéo,
foi descrita como o lugar de resolver o que ndo estava funcionando em sala. Ou
seja, um lugar de reforco do conteido dado em sala e ndo da recuperacédo de
fatos basicos do ensino nao apreendidos pelos alunos até entao.

Diante das respostas obtidas pelos questiondrios, decidimos participar
do Conselho da escola, que seria realizado em julho de 2015, para averiguar
os dados levantados, confirmando as informacdes repassadas. A participacao
no Conselho permitiu identificar um problema de comunicacdo entre o/a
professor/a da sala de aula e o/a professor/a da sala de recurso.

174

Os/as professores/as da sala de recurso iam com um relatério dos alunos
que atendiam, e quando percebiam que alguns deles estavam com nota abaixo
da média, liam o relatério e discutiam com o professor da disciplina, que por sua
vez, ficava perdido sem saber o que dizer, pois alguns desses/as professores/as
nao tinham conhecimento de que atendiam alunos que frequentavam também
asala derecurso. Porignorarem este fato, ndo mandavam as provas e trabalhos e,
entdo, eram questionados pelos professores da sala de recurso, ndo se chegando
a nenhum consenso a respeito do ocorrido.

Todos esses problemas foram importantes e relevantes para a elaboragdo
e planejamento da oficina, ja que a escola ainda estava no final do primeiro
bimestre. A oficina foi organizada da seguinte maneira: em um primeiro
momento, explanamos por meio de uma palestra sobre as diferencas existentes
entre deficiéncia, transtorno e disturbio de aprendizagem e quais deficiéncias,
transtornos e disturbios existem. Apresentamos, também, suas caracteristicas
e como podemos, enquanto professores/as, lidar com alunos que possuem
essas caracteristicas em sala. Nesse momento, comecamos a perceber que
os professores ja identificavam em sala de aula, os alunos que conseguiam
buscar na memoéria e acertavam o problema que possuiam, apenas com base
nas caracteristicas explanadas. Tal momento nos fez repensar que a escola
peca muitas vezes em nao discutir assuntos relevantes e de nao fazer com que
os professores/as possam conhecer de fato os alunos para quem lecionam.
De acordo com Freitas (2006), considerar as especificidades de cada aluno é
fundamental para garantir a qualidade de ensino a todos.

No segundo momento da oficina, distribuimos aos grupos alguns textos e
calculos matematicos para que os professores conseguissem identificar o que
era um problema facil de ser resolvido em curto prazo, e o que estava além da
dificuldade trazida das séries anteriores, e que somente a retomada de alguns
contetdos ndo daria conta. Nesse momento, os participantes identificaram
diferencas significativas e conseguiram perceber que a sala de apoio trabalharia
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com as dificuldades simples de serem resolvidas e a sala de recurso com os
outros casos. Na sequéncia, fizemos ao grupo o seguinte questionamento:
Como a sala de recurso podera trabalhar com tais problemas se s6 ha tempo
para resolver com os alunos as provas e os trabalhos enviados pelos professores?
Este questionamento gerou inquietacdo no grupo. Todos ficaram pensativos e,
entao, foi possivel langar a proposta de que, conhecendo cada um dos alunos
com disturbios, transtornos e deficiéncias, elaborassem avaliagdes, trabalhos
e metodologias necessarias que garantissem o aprendizado desses alunos.
Isto permitiria, também, o acompanhamento do seu real desenvolvimento,
possibilitando identificar os avancos obtidos por eles e as dificuldades e
limitagdes reais que cada um possui.

Os professores aceitaram a ideia e nosso terceiro momento da oficina foi
exatamente o de fornecer a eles todas as informacées sobre cada um dos alunos
que atendiam e discutir o que poderia ser feito metodologicamente para que
o sucesso do aprendizado daquelas criancas fosse alcancado. Conversarmos
individualmente com cada um e elaboramos um quadro com o nome dos alunos,
a descricao de sua deficiéncia, transtorno e/ou distlrbio de aprendizagem
e sugestoes de metodologias. A seguir, nos colocamos a disposicao para
discutirmos com cada um, as dificuldades surgidas no encaminhamento das
atividades.

Essas agOes estdo descritas nas palavras de Aranha (2002, p. 5) quando
afirma que:

as Adaptagoes Curriculares, sao os ajustes e modificagdes que
devem ser promovidos nas diferentes instancias curriculares,
para responder as necessidades de cada aluno, e assim
favorecer as condi¢des que lhe sdo necessarias para que se
efetive o maximo possivel de aprendizagem.

Acompanhamos os trabalhos dos professores que atendiam esses alunos
durante dois bimestres e ficamos surpresos com o avanco que apresentaram
enquanto profissionais e pessoas, ja que, com entusiasmo acompanhavam o
progresso de cada aluno e o que isso representava na vida pessoal das criancas.
Alunos que tinham indicativo de discalculia e que ficaram com média trés no
primeiro bimestre, odiando a disciplina de matematica, passaram a adora-la e
alcancaram média nove no terceiro bimestre. Alunos do primeiro ano do ensino
médio que possuem deficiéncia intelectual e eram avaliados de forma severa
apenas pela a escrita, comecaram a ser avaliados por meio de discussdes orais
em sala, fato esse que lhes proporcionou um crescimento muito grande em seu
desenvolvimento e em sua aprendizagem. Criancas com problemas na escrita,

Polo de Itambé - PR



por questdes de disturbios como a dislexia, avancaram no processo da escrita,
pois a sala de recurso conseguiu, enfim, desempenhar o seu papel. Nossa aluna
com deficiéncia auditiva, que passou a ser avaliada com questdes que possuem
imagens, conseguiu demonstrar o quanto tem conhecimento e os professores
que sempre a avaliaram como uma aluna de baixo rendimento escolar, passaram
a perceber o quanto atitudes pequenas mudam a vida de um aluno na escola.
Nossa aluna com deficiéncia fisica passou a participar de forma efetiva de
algumas atividades nas aulas de educacao fisica pensadas especialmente para
176 que pudesse interagir com o grupo.

Durante todo o processo de mudancas, ouvimos reclamacgdes, duvidas e
resisténcia de professores que ainda nao aceitavam ter que elaborar mais de
uma avaliagdo. Mas, com o sucesso e os comentdrios de colegas na sala dos
professores, esses foram se rendendo ao processo e buscando também formas
de ajudar os alunos, passando a perceber que as notas evoluiram, as criancas
avancaram no processo de aprendizagem por se sentirem inclusas em sala
e, no final do trabalho, puderam concluir que uma pequena mudanc¢a, uma
adequacao, faz a diferenca na vida das pessoas e que realmente a escola é um
lugar para todos, ndo importando sua condicao fisica ou intelectual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho significou muito para a escola, para os/as professores/as, para
os alunos e para nés, de maneira especial. Ao lermos o relato dos professores
e dos alunos, percebemos que a mudanca de atitudes, por menores que
sejam, geram mudangas muito grandes na vida de todos. “Eu odiava vir para
a escola, ndo conseguia fazer nada, sé tirava notas baixas, agora tirei até 100
em matematica, vou me dedicar e estudar bastante, eu estou melhorando,
isso me deixa feliz". Os professores estao mais proximos da equipe pedagdgica
e afirmaram conseguir entender como lidar com as diferencas. Um aluno nos
relatou que agora consegue participar das aulas e que os professores estdo
felizes com seu rendimento. Outros depoimentos de alunos e professores nos
revelaram o seguinte: “Nao conseguia entender as avaliacdes, hoje os desenhos
me ajudam e eu nem preciso do intérprete para conseguir resolvé-las”. “Fiquei
espantada com o crescimento dos alunos e percebi que ja errei muito, ainda erro,
mas vou tentar ajudar e me dedicar mais, € muito bom ver a alegria deles”.”Nossa,
os alunos do primeiro ano ddo um show nos alunos ditos “normais’, como eles
participam e discutem na sala com a gente, estou muito satisfeito”. “Eu percebi
0 quanto trazer a realidade para as aulas de matematica fez diferenca, os alunos
adoram e percebem que utilizamos a matematica em tudo, eles se interessam
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mais, isso é muito bom”.

Os trechos de relatos aqui descritos refletem um pouco a mudanca ocorrida
em nossa escola, mudanca essa que sera sempre lembrada pelos professores
que aqui trabalham e pelos alunos que perceberam que nao sao diferentes por
possuirem uma deficiéncia, um distdrbio, ou um transtorno de aprendizagem,
muito pelo contrério, eles sdo muito mais, basta se encantarem e serem
encantados pelo processo de ensino. Os estigmas e a discriminacdo sentida por
cada um deles e pelos proprios professores foram superados e todos puderam
constatar a afirmagao de que somos todos iguais, independente da cor, raga,
credo, opgao sexual, religido, ou formacao fisica e intelectual. Ja que, de acordo
com Freitas (2006), a inclusdo acontece de fato, quando a escola transforma sua
estrutura organizativa, desconstruindo praticas que promovem a segregacao,
questionando concepcdes e valores de modo a abandonar atitudes que
discriminam ndo apenas as pessoas com necessidades especiais, mas todos os
alunos.

Porém, podemos de forma relevante, concluir que as mudancas s6 foram
alcangadas apds um trabalho muito intenso de formagao, pois ndo é possivel
modificar o que ndo conhecemos. Além da formagao é necessaria a ajuda de
um profissional que realize um acompanhamento constante do trabalho e o
incentivo a cada pratica diferenciada e de cada resultado alcancado. Oliveira
e Leite (2007) concordam com esta afirmagao quando relatam que o éxito da
educacdo inclusiva dependera, em grande medida, da oferta de uma rede de
apoio a escola, através do trabalho de orientacao, assessoria e acompanhamento
do processo de inclusdo.

Sendo assim, ndo é possivel admitir que a responsabilidade pela mudanca
fiqgue apenas ao encargo dos professores, da equipe da escola ou do proprio
6rgao responsavel. As secretarias da educacao devem propiciar momentos
de formacgédo, acompanhamento e discussao dessa tematica para que, de fato,
possamos fazer com que a incluséo se torne real em nossos estabelecimentos
de ensino.
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Conforme Adiron (2010, p.68), pensar a sociedade inclusiva é pensar a
valorizacao da diversidade e da agao de todos os profissionais envolvidos nesse
trabalho, uma vez que ndo é uma tarefa facil, mas sim, desafiante. A sociedade
quando aceita as diferengas deve aprender a conviver com esses individuos,
de forma responsavel e de maneira que aconte¢a uma qualidade de vida para
0 outro, pois mesmo que sua limitacdo e dificuldade sejam grandes, todas as
pessoas que possuem uma necessidade especial tém direito a interagdo com
sua sociedade e seu grupo escolar. Na sequéncia, Adiron (2010, p.68) adverte
que muitas vezes essa realidade ndo acontece tendo em vista a dificuldade das
pessoas em entenderem que Incluir e Integrar tém significados parecidos, mas
sdo termos bem distintos. Neste ambito, nota-se que ainda hoje ha uma grande
resisténcia ao termo inclusao e a educacdo de pessoas com deficiéncia é ainda
orientada sob a premissa de controle de comportamento, esquecendo-se de
trabalhar o objetivo primordial da educacéo que é adquirir uma cultura que seja
suficiente e que dé condig¢des ao outro de enfrentar o dia a dia de sua vida e o
mundo social.

Neste sentido, o processo da inclusdao de pessoas com necessidades
especiais no Brasil e no mundo, na educacdo basica, hd muito passou a ser
debatido em vérios encontros internacionais, sendo que a cada evento sao
estabelecidas metas a serem efetivadas. No Brasil, de acordo com a primeira Lei
de Diretrizes e Base de 1961, a LDBEN - Lei n® 4.024/61 (BRASIL, 1961), o direito a
educacdo dos excepcionais é assegurado, preferencialmente na rede regular de
ensino. Por sua vez, a Lei n®5.692/71 (BRASIL, 1971), que altera a LDBEN de 1.961,
em seu artigo 9, recomenda tratamento especial para“os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. J& a atual LDB, Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996) indica que aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao os sistemas de
ensino devem assegurar

Educacado a distdncia, género e diversidade: interac6es nas prdticas escolares




curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade
especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias; e assegura a aceleracéo de estudos aos
superdotados para concluséo do programa escolar. Também
define, dentre as normas para a organizacdo da educagao
basica, a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries
mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37)". (BRASIL,
2007).

Segundo Bueno (2001), a resolucdo das Nagdes Unidas que trata dos
principios, politica e pratica em educacao especial, conhecida como Declaragao
de Salamanca, de 1994, orienta que os alunos com necessidades educativas
deveriam frequentar o ensino regular, como a forma mais avancada de
democratizacdo das oportunidades educacionais. Entretanto, o proprio autor
pondera que:

[..] se por um lado, a Declaragao afirma o propdsito da
educacao inclusiva, por outro, aponta para o aprimoramento
do sistema de ensino, sem o qual o principio primeiro, de que
‘(...) toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve
ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
de aprendizagem; néo se efetivara. (BUENO, 2001).

As leis e suas reformulagbes ocorreram para que professores tivessem em
sua formacgao docente tdpicos relacionados a atencao a diversidade. No texto
da Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, citada por Miranda (2008),
encontra-se o seguinte conceito de normalizacdo:

Principio que representa a base filoséfico-ideoldgica da
integracdo. Nao se trata de normalizar as pessoas, mas sim
o contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer, aos
portadores de necessidades especiais, modos e condigdes de
vida didria o mais semelhante possivel as formas e condi¢bes de
vida do resto da sociedade. (MIRANDA, 2008, p.37).

Diante de tantas propostas, vale observar que as mudancas ndo acontecem
simultaneamente do papel para a realidade, pois discutir a inclusdo requer
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reconhecé-la, segundo Mantoan (2006), como um grande desafio que traz
ainda questionamentos distorcidos de sua real situacdo. Em outras palavras,
todos tém direitos iguais a educacdo, mas quando os alunos sao inseridos em
salas de ensino regular, acredita-se que reduzindo-se a qualidade do ensino
estardo oportunizando uma aprendizagem satisfatdria para os alunos. Diante da
concepgao de Mantoan (2006) a incluséo é direito, mas de forma tedrica e ndo na
praticidade escolar, fato que contribui significativamente para a exclusao:

Os caminhos propostos por nossas politicas (equivocadas?)
de educagdo continuam insistindo em “apagar incéndios". Elas
ndo avancam como deveriam, acompanhando as inovagdes
e nao questionam a producdo da identidade e da diferenca
nas escolas. Continuam mantendo um distanciamento das
verdadeiras questdes que levam a exclusao escolar. (MANTOAN,
2006, p.31).

Considerando a observacao direta e os relatos das varias iniciativas frustradas
com o intuito de incluir alunos com deficiéncias e melhorar a qualidade de vida
dos mesmos, pode-se afirmar que o preconceito por suas diferencas persiste.
Tessaro (2007) constatou em sua pesquisa que a insatisfacdo de professores e
alunos diante de tal modalidade de ensino, onde a falta de preparo/capacitacao
profissional, a discriminagéo social e a falta de aceitagao da inclusao, resulte com
que a excluséo aconteca.

Devem ocorrer avancos e melhoras para que a incluséo mostre sua
positividade resultando uma qualidade de vida e novos conceitos de diferencas e
respeito com o proximo, e acreditar que isso seja possivel. Mantoan (2006) afirma
que a escola deve mudar. Mais precisamente, o ensino nela ministrado, contando
com a colaboracdo de todos os envolvidos, isto é, deve haver comprometimento,
principalmente dos 6rgdos governamentais (recursos orcamentarios),
administracdo escolar e, principalmente, o preparo dos professores.

METODOLOGIA

O trabalho foi feito por meio de uma pesquisa bibliografica de cunho
qualitativo, caracterizado por consultas em sites, artigos e livros de autores que
abordam a tematica de forma especifica, contribuindo para a ampliacdo de
conhecimentos e para a construcdo da analise dos resultados. De acordo com
Minayo:

Educacado a distdncia, género e diversidade: interac6es nas prdticas escolares




“..a andlise qualitativa de um objeto de investigacdo concretiza
a possibilidade de construcdo de conhecimento e possui todos
0s requisitos e instrumentos para ser considerada e valorizada
como um construto cientifico” (MINAYO, 2011, p. 626).

A andlise foi feita por meio de entrevista semi-estruturada obtendo dez
perguntas, com seis (6) professores, da rede municipal de uma cidade no
noroeste do Parana, com a finalidade de verificar como ocorre a aceitacdo do/a 187
aluno/a de inclusdo pelos/as professores/as e colegas, na sala de ensino regular, 8
buscando assim identificar se estes professores conseguem, em suas praticas,
atender as necessidades desses alunos, contribuindo com uma aprendizagem
de qualidade e para a conscientizacdo da nao discriminacao.

Este trabalho teve como objetivo entender as falhas ocorridas diante da
inclusdo no ensino regular, identificando as dificuldades profissionais dos
educadores no atendimento a estes alunos, bem como as dificuldades dos
proprios alunos de inclusdo. Apresentando as leis brasileiras que fundamentam e
norteiam a inclusao no ensino regular. Também se configuraram como objetivos:

Verificar como ocorre a aceitacdo do/a aluno/a de inclusdo pelos/as
professores/as e colegas, na sala de ensino regular.

Identificar as formas de preconceitos reproduzidas no ambiente educacional.

Verificar se os/as professores/as de sala regular tém uma formacao especifica
e adequada para lidar com o/a aluno/a de inclusao.

Identificar os problemas que permeiam o ambito escolar, no que tange a
inclusdo, buscando alternativas para favorecé-la.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A histéria da educacdo especial no Brasil inicia-se na época do império
como uma modalidade de atendimento paralelo ao sistema de educacao
com a criacdo de duas instituicdes, em 1854 o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (atual Benjamin Constant- IBC) e, em 1857, o Instituto dos Surdos Mudos
(atualmente Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos-INES).

Segundo Jannuzzi (2004),
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A partir de 1930, a sociedade civil comeca a organizar-
se em associacbes de pessoas preocupadas com o
problema da deficiéncia: a esfera governamental
prossegue a desencadear algumas acbes visando a
peculiaridade desse alunado, criando escolas junto
a hospitais e ao ensino regular, outras entidades
filantrépicas especializadas continuam sendo fundadas,
ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagdégicos e outros de
reabilitacdo geralmente particular a partir de 1500,
principalmente, tudo isso no conjunto da educac¢ao
geral na fase de incremento da industrializacdo do BR,
comumente intitulada de substituicdo de importacgdes,
0s espagos possiveis deixados pelas modificagdes
capitalistas mundiais. JANNUZZI, 2004, p.34).
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Em 1954 é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
- APAE. Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
a ser fundamentado pelas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lein°5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, define “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”.

A constituicdo de 1988 contempla igualdade de direitos para todos os
cidadéos:
Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,...
(titulo I, capitulo 1,). (BRASIL. Constituicdo, 1988).

A Declaracdo de Salamanca, 1994, recomenda que as pessoas com
necessidades especiais sejam atendidas no sistema regular de ensino, que
toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas, ou seja, ninguém deve atender niveis de
aprendizado rotulados por um sistema.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases, LDBEN n° 9394/96, sob influéncia
da Declaracao de Salamanca, garante aos alunos com necessidades educacionais
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especiais atendimento diferenciado no que se refere a sua necessidade especifica
de aprendizagem como: métodos, técnicas, recursos, adaptacao curricular entre
outros. (BRASIL, 1996). Os artigos 58 e 59 da ultima LDBEN foram dedicados a
Educacao Especial no ensino regular, garantindo o atendimento e as devidas
adequacdes para que esses alunos possam frequentar o ensino regular, a saber:

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo. (BRASIL, 1996).

A partir dai as mudancas na educacgédo basica comecaram a acontecer, mas
ainda com muitas lacunas a serem preenchidas.

Em um dos municipios do Parand, na regidao noroeste do Estado, local
onde atuo como professora no ensino fundamental, a cidade ainda hoje
estd em processo de adequacdes para que a inclusdo aconteca. Atualmente,
atende a maior parte de seus alunos com necessidades especiais nas salas
com nomenclatura “classe especial” e “sala de recursos’, dentro das escolas do
ensino fundamental, as quais possuem professores com formacdes especificas
para educacao especial. Das dezessete escolas municipais, dez escolas possuem
atendimento a alunos com necessidades especiais matriculados nestas salas,
seguindo as normativas da Resolucdo N° 4, do Conselho Nacional de Educacao
Bésica. (BRASIL, 2009).

A pesquisa realizada com os seis professores que atendem alunos com
algum tipo de necessidade especial dentro de suas salas de aula no ensino
regular revelou que grande parte dos professores entrevistados receberam estes
alunos nas séries iniciais, na maioria das vezes, sem um diagndstico preciso.
Isto revela um grave problema, pois para que esse aluno tenha um ensino/
aprendizagem de qualidade e significativo/a ndo depende sé da escola, mas de
todo um conjunto de profissionais da saude e educacdo, necessitando passar
por avaliacbes e laudos e processos burocraticos para o ingresso na “sala de
recursos” ou “classe especial’, como parte do aprendizado no ensino regular.

Até que todas as questOes “legais” sejam concretizadas, os professores
precisam trabalhar com alternativas, buscando caminhos para desenvolver o
aprendizado e interacdo desses alunos, sendo este um dos principais pontos
de observacao destacado durante as entrevistas. Revelou-se que a inclusao é
atendida como uma interagdo, sem a devida atencdo e muitas das vezes com um

diagnéstico tardio.
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Professores relataram que visualizam a educagao inclusiva como uma
dificuldade, pois as escolas onde atuam necessitam de adequacdes em relacao
a estrutura fisica, falta de formacao dos professores, obrigando os profissionais
a buscarem recursos préprios para atender seus alunos com algum tipo
de deficiéncia, e que ha falta de recursos pedagogicos para que o ensino-
aprendizagem aconteca. Sobre o assunto:

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode
ser favorecida quando observam as seguintes providencias:
preparacao e dedicagao dos professores; apoio especializado
para os que necessitam; e a realizacdo de adaptagdes curriculares
e de acesso ao curriculo, se pertinentes. (CARVALHO, 1999, p.52).

Os professores entrevistados relataram que visualizam a inclusdo como algo
positivo, porém necessitando ainda de mudancas concretas dentro da escola.
Além de destacar a necessidade de melhorias no sistema como um todo, os
professores entrevistados relataram os seguintes pontos positivos e negativos
que enfrentam atualmente nas escolas em que atuam:

Quadro 1 - Pontos positivos e negativos indicados pelos entrevistados, em relacao a
inclusao na sua escola

Positivos Negativos e/ou passivel de melhoria

* Como a professora nao tem experiéncia e ajuda em cursos para
trabalhar com esse aluno, a professora acredita que ele perde na
* Socializagao | aprendizagem;

com os colegas e
professoras; * Com uma sala com 25 alunos acaba nao dando a atencéo
necessaria ao aluno;

* Estar num mundo
no qual ele também | * Preconceitos que sofrem, e que na maioria das vezes nao é
faz parte, se sentir | feito um trabalho de acolhimento;

como os demais,
pois  cada um | * Aformagao néo é ofertada, em que traga realmente a realidade
de ndés tém suas | de um aluno incluso “pouco se vé, apenas teoria”;
particularidades;
* Estrutura fisica e materiais pedagégicos adequados;

* Necessidade de um professor auxiliar para ajudar durante as aulas.

Fonte: as autoras, 2016.
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Os entrevistados relataram que os alunos com alguma necessidade especial
sofrem bullying logo que chegam na escola, sendo motivo de risadas, imitacoes,
brincadeiras e piadas de mal gosto, mas logo o professor, por intermédio de
conversas, esclarecimento (acolhimento), textos reflexivos, entre outras didaticas
interdisciplinares, intervém, revertendo um pouco este quadro. Nos professores
sabemos que o bullying acontece de maneira frequente nas escolas e que ndo
é s6 uma questdao dos alunos com necessidades especiais, mas algo muito
mais amplo que isso, cabe a equipe pedagdgica da instituicdo de ensino e sua
secretaria realizar um trabalho em que a internalizagdo de que somos diferentes
uns dos outros aconteca.

No ano de 2014, este municipio realizou na rede municipal de ensino um
projeto com o tema “Diversidade Na Escola” Cada escola montou e executou
seu projeto com o intuito de conscientizar e formar cidadaos que respeitem
0 seu proximo com as suas diferencas, levando-os a perceber que ninguém é
igual a ninguém, derrubando conceitos do que é “feio”, “bonito” e “perfei¢ao”
que a sociedade acaba rotulando como perfil das pessoas, esclarecendo duvidas
sobre questionamentos dos alunos sobre o tema, pois afinal ninguém nasce
com o preconceito, ele é ensinado, e quem ensina as criangas sao os adultos.
Considerando o exemplo deste projeto, conclui-se que este é um pilar do que
deve ser aplicado nas escolas onde nos professores sabemos que ndo se muda
do dia para noite um ser humano, mas que ele é construido dia apds dia, sendo
este um papel fundamental da escola como formadora do conhecimento
cientifico e cultural e, de forma abrangente, formadora de cidadaos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos verificar o quanto a inclusdo é importante nao sé para o aluno com
alguma necessidade especial de ensino, como para os outros alunos, professores
e demais pessoas que participam do convivio escolar, inclusdo é possibilitar
as relagdes socio afetivas entre as pessoas, criando vinculos e aprendendo a
conviver com os limites do outro, romper barreiras do preconceito tdo presentes
na sociedade.

Contudo foi observado que ndo tem sido tarefa facil concretizar
todos os elementos necessdrios que subsidiam para que isso acontega, o
comprometimento de todos desde os politicos que aprovam leis e projetos,
designam verbas para educacdo até os professores e alunos que participam
diretamente dos resultados positivos ou ndo sdo participantes ativos para que
a inclusdo ocorra, pensando nas necessidades que a escola precisa para uma
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educacdo de qualidade, basicamente vencer barreiras é necessario onde sao
divididas em trés pilares: arquitetonicas (estrutura fisica), sistémica (informacgoes
e direitos do cidaddo) e atitudinais (agdes).

Desse modo a educacao inclusiva vem sendo gradativamente implantada
nas escolas de todo o Brasil, garantindo o direito de todos a frequentar a escola
no ensino regular, porém foi observado que professores tém encontrado muitas
dificuldades na prética diaria de lecionar, sem formagdes para o atendimento
ao aluno incluso, materiais pedagdgicos, falta de projetos de acolhimento
ndo sé para o aluno com deficiéncia fisica ou mental, mas em relacdo a
varios outros tipos de preconceitos, ja que nosso pais é diverso, a demora em
relacdo aos procedimentos juridicos para um diagnéstico ou até mesmo um
acompanhamento de outras secretarias (saude) também é um dos elementos
que necessita de melhorias pois é este acompanhamento que media o professor
para que o aprendizado aconteca de maneira satisfatoria e assim resultando
positivamente para a crianca este espago escolar, onde ao iniciar a sua vida
estudantil isso lhe traga experiéncias agradaveis e com significados, que é o
verdadeiro sentido de incluir, ndo somente integrar.
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O negro hoje no Brasil ainda carrega dificuldades que vem se arrastando
desde a época da escraviddao. Os negros ndo tinham perspectiva nenhuma
em relagdo ao seu futuro. Segundo NERI (2010) “A situacdo que os negros
encontraram no Brasil foi de repressao, opressao e trabalho escravo, ambiente
préprio para desenvolver no povo um sentimento de inferioridade, na cultura,
na religido, na vida em geral”.

Mesmo com as iniciativas de promoc¢do de a igualdade racial terem
conquistado cada vez mais destaque e espaco, as acdes voltadas para acabar
ou mesmo diminuir o racismo, ainda sao timidas para enfrentar o tamanho do
preconceito existente na sociedade brasileira.

Segundo (PIMENTEL; SILVA; SANTOS 2014) “O racismo surgiu no Ocidente
no século XVIII quando comecaram a pesquisar para tentar explicar as a¢cdes
do povo europeu durante o periodo colonial, e eles explicavam-se levando em
consideracgdo a religido e a cultura”

Diante disso é triste saber que esse problema se arrasta de muito longe e
sé quem é negro sabe o que se sentir como lixo ou a escéria da sociedade sem
estudo e com dificuldade para arranjar emprego. Ai se pergunta que pais é esse
que se diz democratico e sem preconceitos? Segundo Guimaraes (2005)

..o racismo foi, até recentemente um tabu. De fato os brasileiros
se imaginam numa democracia racial. Neste sentido percebe-
se, que o racismo no Brasil se esconde debaixo do tapete, mas
sabemos que ele acontece no cotidiano, numa brincadeira,
numa frase aparentemente inofensiva.

OBJETIVO GERAL
Refletir sobre o racismo no Brasil em algumas esferas e também, analisar
as suas consequéncias para o povo negro, lutas e conquistas e como a escola é

fundamental neste processo. Como objetivos especificos destacou-se:

- Entender através de um resgate histérico quando se iniciou o racismo no
Brasil.

Educacado a distdncia, género e diversidade: interac6es nas prdticas escolares




« Compreender como foi se acentuando e ao mesmo tempo ficando meio
que oculto esse comportamento.

« Conhecer as lutas e conquistas do povo negro no combate contra o
racismo.

- Perceber a importancia da escola na luta contra o racismo.

METODOLOGIA

Para a organizacdo do estudo, utilizou-se a metodologia de caréter
bibliografico de cunho qualitativo, sendo realizadas consultas em livros, revistas,
sites, artigos, monografias e outros documentos que abordaram a tematica
pesquisada.

De acordo com Gil (2002) “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito além do
aprimoramento das ideias que possam estimular uma melhor compreensédo do
problema estudado”. Gil (2010, p.1) define a pesquisa como o “procedimento
racional e sistemdtico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos”.

Dessa forma, a metodologia da pesquisa é de cunho qualitativo, pois visa
realizar uma analise baseada em ideias ja existentes a fim de construir novos
conhecimentos. Gil (2010, p.29-31) diz que: “a pesquisa bibliografica é elaborada
com base em material ja publicado”.

Acoplado a metodologia de pesquisa foi realizado um Projeto Didatico
ao longo do ano de 2015 na Escola Municipal Yochio Hayachi se estendo
para comunidade local. Foi um trabalho desenvolvido pelos professores e
equipe pedagdgica com a participacdo dos alunos, pais e comunidade. Foram
realizados estudos sobre a cultura afro, por meio de literaturas, palestras, teatros
e finalizando com exposicdes de Arte e apresentagdes Culturais.

Emrelagdo a aplicacdo das atividades, quando eu falei do projeto explicando
o objetivo, os alunos ficaram um pouco desconfiados tentando entender sobre
o que eu estava falando. Mas quando eu apresentei a literatura eles ficaram bem
animados.

Durante o ano sempre foi abordado essas questdes das diferencas até
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pelo fato que nessa escola as salas apresentam bastante diversidade. Durante
as apresentagOes das literaturas e as outras atividades, foi muito bom, mas em
determinados momentos e atividades algumas professoras relataram que alguns
alunos tiveram dificuldades em pintar personagem de marrom ou preto, alguns
alunos se recusaram a pintar com essas cores e queriam por toda lei pintar com
o famoso (cor de pele).

Essa atitude dos alunos causou certo desconforto, pois se achava que isso
estava mais resolvido dentro deles até pelo fato de ter muita diversidade na
escola. Diante desse acontecido ao questiona-los sobre as cores as respostas
foram: “ndo gosto dessa cor e outro disseram que preferiam que ela fosse
branca e o pior é que alguns desses alunos sao negros, isso so reforca o que diz:
(PIMENTEL; SILVA; SANTOS 2014)

200

Temos alunos que deixam de ir a escola por uma bagagem
pesada de preconceitos do passado, e por isso essa grande
necessidade de ndo contaminar nossas criangas com
esteredtipos negativos e sim conscientiza-las para ndo serem
reprodutoras de racismo. As criangas séo um bom caminho, pois
reproduzem e colocam em pratica com grande facilidade o que
aprendem e sabemos que nao basta tratar o racismo apenas
na escola, mas sim erradicar o mesmo em toda sociedade. Esse
trabalho nao é uma tarefa nada facil, pois temos casos em que
0s proprios negros se colocam como menores e inferiores as
demais ragas existentes, esquecem de todo contexto histérico
que ajudaram a formar em nosso pais.

ApOs esses relatos procurou-se retomar a conversa com mais forca sobre
as diferencas e o respeito que devemos ter com as pessoas e que nao se pode
muda-las para que fiquem como a gente quer. Depois dessa conversa as outras
atividades foram bem divertidas caminhado para os objetivos propostos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
PRECONCEITO RACIAL

De acordo com Mendes (2010) a palavra preconceito é formada pelo prefixo
latino “pré” (anterioridade, antecedéncia) mais o substantivo “conceito” (opinido,
reputacdo, julgamento, avaliacdo). O preconceito &, portanto, o conceito formado
antes de se ter os conhecimentos necessarios; formado antecipadamente, sem
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maior ponderacao.

Neste sentido os negros foram e sdo julgados pelas caracteristicas fisicas
principalmente a cor da pele e sem se conhecer as suas origens, seus valores e
cultura sao vitimas do racismo oculto ou nao, mas que fere e destréi a pessoa
humana.“O racismo ocorre quando se atribui a um grupo determinados aspectos
negativos em razdo de suas caracteristicas fisicas ou culturais”. (PIMENTEL; SILVA;
SANTOS 2014)

O RACISMO E A MULHER NEGRA

Outra parte dos negros que sofrem muito com o racismo sao as mulheres
que sofrem duas vezes por serem negras e mulheres em um pais racista e
machista. Ser mulher negra no Brasil ndo é viver simplesmente é uma missao um
desafio. O Brasil se esconde atras de uma demagogia que diz que a democracia
impera nesse pais em todos os sentidos, mas sabemos que isso ndo é verdade. E
a mulher e a mulher negra sentem isso na pele.

E quando a mulher negra vai a busca de um emprego e recebe a resposta
ja foi preenchida, e quando do conquistam melhores cargos no mercado
de trabalho despendem uma forca fora do comum, sendo que algumas,
provavelmente, pagam um preco alto pela conquista, muitas vezes, abdicando
do lazer, da realizacdo da maternidade, do namoro ou casamento. Pois, além
da necessidade de comprovar a competéncia profissional, tém de lidar com o
preconceito e a discriminagao racial, que Ihes exigem maiores esforcos para a
conquista do ideal pretendido. A exclusdo socioecondmica das mulheres negras
é retratada por diversos autores, mas (PINHEIRO; SOARES 2003) diz:

Da populacdo negra, aproximadamente a metade é composta
e mulheres. As mulheres negras séo mais de 41 milhdes
de pessoas, 0 que representa 23,4% do total da populagdo
brasileira. Sdo essas que sofrem com o fendmeno da dupla
discriminacédo [..], em consequéncia da conjugacdo perversa
do racismo e do sexismo, as quais resultam em uma espécie
de asfixia social com desdobramentos negativos por todas as
dimensdes da vida.

Quando se falaem mulher e mulher negra dd uma sensacéo de divisdo como
se a mulher negra fosse algo de outro mundo, mas algo negativo. Apesar das
transformacgdes nas condi¢des de vida da mulher em todo o mundo, em especial
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a mulher negra continua vivendo uma situacdo marcada pela discriminacao.

Historicamente em nossa sociedade, os homens sempre estiveram no poder,
dominando e liderando, restando as mulheres a obrigacdo de atentar para os
afazeres domésticos, geracao e cuidados com os filhos sendo vista sempre como
um sexo fragil e dependente do seu pai ou companheiro.

A mulher negra por sua vez, simplesmente por ser mulher, ja ndo tinha
0s mesmos direitos que os homens, claro que os homens brancos. Além disso,
também nédo possuia os mesmos direitos que a mulher branca, e por ser negra,
conforme o discurso das classes dominantes pertencia a uma categoria que nao
merecia tanto destaque na sociedade.
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Hoje, a maioria das mulheres, brancas e negras, conquistou a “liberdade”
apods anos e anos de submissao. Atualmente a mulher chefia mais da metade dos
lares brasileiros, e a mulher negra esta livre do trabalho nas casas dos senhores
do café e da cana-de-aguicar, mas muitas delas estao vinculadas aos servicos
informais nas casas dos grandes empresarios.

Contudo, vale enfatizar, que a mulher apesar de assumir hoje, cargos que
sé os homens angariavam hd algum tempo, tem o seu saldrio incompativel
com a posicao ocupada, na maioria das vezes. Entende-se dessa forma, que as
mulheres, principalmente as negras e pobres, sdo as mais prejudicadas em todo
esse processo excludente de formacédo da sociedade brasileira.

As mulheres negras que conquistam melhores cargos no mercado
de trabalho despendem uma forca fora do comum, sendo que algumas,
provavelmente, pagam um preco alto pela conquista, muitas vezes, abdicando
do lazer, da realizacdo da maternidade, do namoro ou casamento. Pois, além
da necessidade de comprovar a competéncia profissional, tém de lidar com o
preconceito e a discriminacgao racial, que Ihes exigem maiores esforcos para a
conquista do ideal pretendido. A questdo de género é, em si, um complicador,
mas, quando somada a da raga, aumenta ainda mais o grau de dificuldade entre
as suas agentes.

Partindo dessa reflexao acima sobre género e raca, podemos perceber que
a dramaturgia acompanha essas transformacées. O negro tinha pouco destaque
nas novelas, melhor dizendo nem tinha destaque. A mulher negra por sua vez,
quando aparecia era sempre como pobre e empregada e escravas da casa
grande e sdo esses esteredtipos que a mulher negra carrega em seu dia a dia.
Segundo ARRAES (20013)
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O esteredtipo de mulher trabalhadora e incanséavel é um dos
mais antigos e reforcados, vigorando ha centenas de anos e se
adaptando as mudangas econdmicas e culturais da sociedade.
Se séculos atrads a mulher negra era usada e explorada como
trabalhadora bracal, supostamente dotada de resisténcia fisica
infinita, na contemporaneidade esse papel continua sendo
intenso, as mulheres negras ainda sé@o exploradas em campos
de trabalho escravo, que ainda existem nos dias de hoje.
Muitas delas sdo obrigadas a trabalhar em condi¢bes precarias
e perigosas em troca de um valor monetario insignificante,
estando presente na grande maioria das cozinhas dos lares
brasileiros, mas praticamente nunca como grandes chefs da
gastronomia e sim como eternas subalternas, que vivem para
servir as familias brancas e ricas.

Por isso fica a pergunta serd que melhorou mesmo ou é sé mais uma
magquiagem do preconceito e racismo? Sendo assim percebe-se que a luta da
mulher negra no Brasil é ardua para de fato conquistar o seu espaco seja na
dramaturgia ou na vida real.

O RACISMO NA ESCOLA

Outro contexto em que o racismo se encontra muito em evidencia é no
contexto escolar, e muitas vezes comeca la na educacgéo infantil, onde vemos
criangas tao pequenas com atitudes racistas, as quais sabemos que ndo sdo delas
e sim que aprenderam com alguém. A escola tem que ser um espaco onde a
crianca possa descobrir sua identidade e cabe ao professor contribuir e incluir
em sua pratica pedagogica artefatos e literaturas que contribuam com essa
construcao. Segundo LUCENA (2012 p.21) “Estes materiais devem ser o apoio
para o educador ir de encontro com os estere6tipos estampados na midia, sendo
assim uma grande ferramenta pedagdgica, mas aposto em seu uso consciente,
mergulhado num ambiente de reflexdes e problematizagoes”

Neste sentido, entendemos que o racismo estd em todas as esferas da
sociedade, mas é na escola que a mudanca deve comecar. De acordo com
CAVALLEIRO (2011) em texto publicado ela faz uma critica em relacéo a escola e

outras instancias da educacao e diz:

Muitos admiram Monteiro Lobato. Eu admiro Luiz Gama que
se valeu das paginas da imprensa em defesa da liberdade dos
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escravizados e disse, sintetizando nossa ainda atual resisténcia
cotidiana: “Em verdade vos digo aqui, afrontando a lei, que
todo 0 escravo que assassina o seu senhor, pratica um ato
de legitima defesa”. O conhecimento é a arma que dispomos
para lutar pela defesa de nossa historia, nossa existéncia,
bem como do futuro de nossos filhos e filhas. Essa é uma luta
desigual, portanto desonesta. Mas ainda que muitos queiram
nosso siléncio, seguiremos lutando e denunciando essa forma
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perversa de racismo que perdura na sociedade brasileira.

A escola é um local onde a diversidade é muito presente e o preconceito
e racismo também, muitas vezes as pessoas tentam se enganar e enganar
outras pessoas que no ambiente escolar nao existe o racismo e sabemos que
ele existe e é muito forte. De acordo com alguns autores o professor é a chave
para o inicio dessa desconstrucdo do racismo na escola. Segundo (PIMENTEL;
SILVA; SANTOS 2014) “O professor, principal agente, na escola, do processo de
socializagdo transmissdo do saber acumulado pela Humanidade” Refletindo
sobre o pensamento da autora, fica a pergunta. Como esse professor vai ser
esse agente ou essa chave? Se ele préprio... desconhece o patriménio cultural
produzido por essa prépria Humanidade, que inclui o negro, o indio e muitas
etnias (PIMENTEL; SILVA; SANTOS 2014)

Diante disso, percebemos que o professor necessita de uma formacao
concreta e estar aberto as diferencas, de modo que essa formagao nao fique sé
na falacia e sim se transformem em atitudes. Segundo (PIMENTEL; SILVA; SANTOS
2014)

[..] cabe uma formacdo especifica para o professor de
Ensino Fundamental, com o objetivo de fundamenta-lo
para uma pratica pedagdgica, com as condi¢cdes necessarias
para identificar e corrigir os estereétipos e a invisibilidade
constatados nos materiais pedagdgicos, especificamente nos
textos e ilustragdes dos livros didaticos.

O Brasil é um pais rico em diversidade por isso ndo é a toa que as nossas
escolas fazem parte dessa riqueza, mas que nao é aceita e nem respeitada e
muitas vezes pelos proprios professores mesmo que inconsciente acabam tendo
ou cometendo atitudes racistas e preconceituosas.

Nas escolas a histéria da Africa se resume em escraviddo,
candomblé, capoeira. Ao falar sobre as religides de matriz
africana como o candomblé os professores deixam evidente
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toda a sua desaprovacgdo sem parar para pensar que pode esta
discriminando um aluno. Pois ninguém se diz racista, porem o
preconceito com a cultura negra é evidente através de agoes.
(PIMENTEL; SILVA; SANTOS 2014)

E neste sentido que o preparo do professor é muito importante e defendidas
por alguns estudiosos como MUNANGA que diz:

Alguns dentre nés nao receberam na sua educacéo e formacao
de cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo
para lidar com o desafio que a problematica da convivéncia
com a diversidade e as manifestacées de discriminacao dela
resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional.
Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial compromete, sem duvida,
o objetivo fundamental da nossa missdao no processo de
formacgao dos futuros cidadaos responsavel de amanha. Com
efeito, sem assumir nenhum complexo de culpa, ndo podemos
esquecer que somos produtos de uma educagao eurocéntrica
e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa
sociedade (MUNANGA, 2005, p. 15).

A INVISIBILIDADE DA CRIANCA NEGRA

O preconceito racial é um sentimento tao devastador pra quem sofre, que
no caso das criancas ele as tornam invisivel. Podemos perceber isso claramente
quando as criancas preferem a boneca branca de olhos azuis do que a boneca
negra com fitinhas colorida no cabelo. E 0 mais triste é que percebemos que as
proprias criangas negras preferem as bonecas brancas e isso nao é culpa delas
e sim de uma sociedade que lhe transmite uma referéncia negativa da pessoa
negra.

De acordo com algumas situagdes vividas, pode-se perceber que a crianca
negra em muitas situagdes é timida, quase ndo conversa, ninguém senta perto
dela ou a chama para brincar e esse sentimento de invisibilidade vai crescendo
dentro de si fazendo com que a crianga odeie sua cor e suas origens.

E se tratando de preconceito e racismo dentro da sala de aula, cabe ao
professor ao perceber essas manifestacdes procurar trabalhar para que aos
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poucos os alunos percebam que esse sentimento ndo deve existir entre as
pessoas e que todos devem ser respeitados em suas diferengas. Para que
isso aconteca faz-se necesséario o envolvimento de todo um conjunto como:
professores, funcionarios, alunos, pais e o poder publico, mas isso ndo acontece.

A exclusdo educacional dos afro descendentes ndo é um dado
apenas do passado escravista, mas dos dias atuais, tendo
2 mudado somente as formas e os meios. Ontem a educacao era
06 formalmentenegadaapopulacédoafrodescendenteescravizado.
Hoje a educacdo é informalmente negada a populacdo
negra, descendente dos escravizados, quando o sistema
educacional proporciona escolas totalmente desequipadas,
escolas insuficientes, professores nao preparados, curriculos
inadequados, material didatico impréprio, conteudos racistas,
concepcdo de educagdo eurocéntrica/elitista, concepcdo
da cultura brasileira errada. A populacdo descendente de
escravizados continua ndo tendo acesso a educagdo escolar,
agora ndo por lei, mas pelo ndo-cumprimento das leis e pelas
exclusées e racismos das praticas educacionais. (LIMA; ROMAO;
SILVEIRA, 1999, p. 31-32).

As criancas brancas e principalmente as negras tém que ter o conhecimento
da cultura afro e outras culturas, saber que os negros foram e sdo um povo
guerreiro e trabalhador. Assim as criancas brancas tendem a respeitar e as
criangas negras se orgulharem.

CONQUISTAS DOS NEGROS

Diante de tantos dissabores, percebemos que contra o racismo sao travadas
muitas lutas que as vezes parecem ser mesmo desiguais, mas 0 povo negro
através dos movimentos se organizam e conseguem algumas vitdrias claro que
muito timidas mas sempre almejando algo maior. Segundo MUNANGA (2001)
Qualquer proposta de mudanga em beneficio dos excluidos jamais receberia um
apoio unanime, sobretudo quando se trata de uma sociedade racista.

Antes nada se ouvia dizer sobre os negros como viviam antes da escravidao
s6 estuddvamos como era a escraviddo e a indiferenca, mesmo a LDB Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional de 1996 garantindo a “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar cultura, o pensamento, a arte e o saber”.
Sé que essa lei ficou bem apagada, pois nunca se ouvia dizer algo concreto que
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realmente trouxesse a discussao sobre a cultura afro. Com a Lei n° 10.639, do ano
de 2003 onde se torna obrigatoério o ensino da cultura afro-brasileira e sendo
um marco na busca pela igualdade racial o estudo da cultura afro fica mais em
evidencia e mais discutida nos bancos escolares.

Outra conquista do povo negro em luta contra a desigualdade racial é o
sistema de cotas mesmo com muitas pessoas contra inclusive pessoas negras.
Segundo Munanga em rela¢ao as cotas ele diz:

A questao fundamental que se coloca é como aumentar o
contingente negro no ensino universitario e superior de modo
geral, tirando-o da situacao de 2% em que se encontra depois
de 114 anos de abolicdo em relacdo ao contingente branco
que sozinho representa 97% de brasileiros universitarios.
E justamente na busca de ferramentas e de instrumentos
apropriados para acelerar o processo de mudanca desse
quadro injusto em que se encontra a populacdo negra que se
coloca a proposta das cotas. MUNANGA (2001)

Neste sentido, percebemos que a luta contra a desigualdade racial e
o racismo é uma luta que estd apenas comecando e que comeca desde os
pequenos e perpassa por varias esferas da sociedade e a escola é um grande elo
para essas mudancas.

CONCLUSOES

O tema principal dessa pesquisa é o Racismo um problema que se arrasta
por muitos séculos. Ainda no tempo da escravidao o Racismo era mais declarado,
com o passar do tempo ele foi sendo ocultado ao ponto de se dizer que no Brasil
ndo existe o Racismo. Nos tempos atuais o racismo vem acompanhado pelo
preconceito onde pessoas repudiam outras as julgando sem conhecé-las.

Neste sentido o Racismo vai ganhando forca e atingindo varias esferas da
sociedade, homens, mulheres, criangas, mundo do trabalho, o social, escolas e
outros fazendo com que o negro ndo tenha para onde correr para se proteger
desse mal impregnado na sociedade.

Temos que concordar que houve grandes conquistas do povo e para o povo
negro, mas que sao muito timidas diante da grandiosidade do racismo. Uma das
abordagens desta pesquisa que é importante destacar é o racismo na escola
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que atinge as criangas de maneira quase fatal, tirando delas a autoestima e se
envergonhado de suas origens se fechando num mundo de tristeza se sentindo
a pior pessoa do mundo e com seus sonhos limitados.

Neste sentido faz-se necessario trazer as familias de descendéncia afro para
essa discussao para que eles proprios se orgulhem e lutem pelo respeito as suas
origens e se orgulhem dela e passando isso para seus filhos. A escola também
tem um papel fundamental nessa desconstrucao do racismo com profissionais
preparados e abertos para essa transformacéo.
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As relagdes de género tém ganhado visibilidade na sociedade atual. Essa
relevancia legitima a necessidade de se trabalhar essa tematica em interface com
praticas educativas. A escola demarca espacos, institucionaliza comportamentos
e legitima discursos sobre os corpos e os géneros, geralmente separando
préticas do feminino e masculino, enquadrados em uma normativa social rigida.
De acordo com Bourdieu,

[...] a Escola, mesmo quando ja liberta da tutela da Igreja,
continua a transmitir os pressupostos da representagao
patriarcal (baseada na homologia entre a relagdo homem/
mulher e relacdo adulto/crianca) e sobretudo, talvez os que
estdo inscritos em suas proprias estruturas hierarquicas, todas
sexualmente conotadas entre as diferentes escolas ou as
diferentes faculdades, entre as disciplinas (“moles” ou“duras”..),
entre as especialidades, isto é entre as maneiras de ser e as
maneiras de ver, de se ver, de se representarem as préprias
aptiddes e inclinagdes [...] (BOURDIEU, 2007).

A presente pesquisa trata sobre género e sexualidade no ambiente escolar,
no intuito de desmistificar a reproducdo do conceito construido socialmente de
género, bem como discorrer sobre a postura dos professores perante o tema e os
desafios que precisam ser superados em relagdo a preconceitos e discriminagoes,
e consequentemente na sociedade a qual estamos inseridos.

Este projeto tem a pretensao de ressaltar que as politicas publicas precisam
levar em conta discussdes acerca da questdao de género e diversidade sexual,
apontando condicbes favoraveis para formar individuos criticos e capazes de
aceitarem a diversidade existente em nossa sociedade.

Dessa forma, é de suma importancia que se estude as relagdes de
diversidade no ambiente escolar. A pesquisa com professores/as do primeiro
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ciclo da Educagao Baésica é importante para entendermos quais dificuldades
estes/as profissionais enfrentam para lidar com a diversidade e principalmente
para incluir alunos/as na dinamica da sala de aula.

Ainda, que o trabalho com género e sexualidade nédo seja suficiente para
romper com os preconceitos, ele mostra-se muito fértil para contribuir para a
ampliagdo da consciéncia sobre a diversidade humana e as mdltiplas formas de
ser e estar no mundo.

As criancas sdo tratadas de forma diferente pelos pais e por outros adultos
desde o momento em que nascem. Isso as ensina que meninos e meninas
sao diferentes e que os dois géneros tém diferentes experiéncias desde o
nascimento. Com frequéncia sao vestidos com roupas de cores diferentes e
incentivados a brincar de maneiras diferentes. Incentivam as meninas a serem
elegantes e delicadas, e os meninos a serem aventureiros e bem sucedidos no
enfrentamento de desafios, também sdao mais submetidos a brincadeiras mais
brutas do que as meninas. Dessa forma, sdo incentivados a ter comportamentos
e atitudes estereotipadas segundo o género.

Desde pequenas, as criangas aprendem a associar atividades de homens e de
mulheres, por meio do que os pais fazem em casa, estabelecendo generalizagbes
ao género masculino ou feminino.

Como afirma o texto do Livro de Contetudos “Género e Diversidade na
Escola” (2009):

Na familia, assim como na escola, é fundamental que as pessoas
adultas, ao lidarem com criancas, percebam que podem
reforcar ou atenuar as diferencas de género e suas marcas,
contribuindo para estimular tragos, gostos e aptiddes ndo
restritos aos atributos de um ou outro género. Por exemplo,
deve ser estimulado nos meninos que sejam carinhosos,
cuidadosos, gentis, sensiveis e expressem medo e dor. Quem
disse que “homem ndo chora”? As meninas, por sua vez, podem
ser incentivadas a praticar esportes, a gostar de carros e motos,
a serem fortes (no sentido de terem garra, gana), destemidas,
aguerridas (2009, p.48-49).

Vivemos em uma sociedade marcada, historicamente, como masculina,
racista e homofdbica, que acarreta exclusao social, de grupos diferenciados
pela classe social, bem como de grupos diferenciados por questoes de género
e orientacdo sexual. Os atos de violéncia vém crescendo significativamente na
sociedade brasileira contemporanea, e a homofobia é exemplo desse mal que
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afeta grande parte da populagdao. Homofobia significa aversao que algumas
pessoas, ou grupos sentem contra os homossexuais, 1ésbicas, bissexuais e
transexuais. De acordo com Signorelli (2014, p.56),“A homofobia é uma categoria
descrita como conjunto de atitudes negativas em relacdo aos homossexuais,
somados ao medo de tornar-se homossexual ou tomar gosto pela experiéncia
homossexual”.

Essa violéncia é repercutida também no ambiente escolar, no qual as
criangas que demonstram em sua identidade caracteristicas ndo convencionais
sofrem desde cedo. Processos historicos e culturais classificam as pessoas a
partir do entendimento de masculino e feminino. Qualquer comportamento,
desde criancgas, diferente do que é considerado normal é tratado com desprezo,
violéncia fisica e psicolégica.
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Na escola, o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
do conhecimento, mas construido nos interesses que sdo eleitos na escola e/ou
sistema educativo.

[...] O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagao
de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo
é autobiografia, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2004).

Dessa forma, a escola é corresponsavel pela manutencao e criagdo das
hierarquizacdes geradas a partir das ideias de masculinidade e feminilidade.
O conceito rigido estabelecido aos géneros e aos sexos nas escolas resulta na
exclusao dos que nao se adaptam aos comportamentos heteronormativos. A
heteronormatividade é uma construcdo discursiva com viés politico, capaz de
produzir modos de subjetivacdo, que visa a estigmatizacdo e marginalizacdo dos
que com ela ndo se identificam.

Infelizmente, a escola ainda é um espaco no qual se constitui como
reprodutora do conceito de género construido socialmente. Isso pode ser
constatado na forma como professores e professoras educam as criancas
pequenas quando afirmam que meninas sao mais quietas e obedientes ou que
meninos sdo mais agitados e desatentos. Nos conselhos de classe, as vezes,
ainda nos deparamos com justificativas dos professores que a indisciplina, o
baixo rendimento escolar e a apatia sdo encarados como problemas decorrentes
da sexualidade. Estes episddios sao reprisados com frases: “Esse menino é muito
estranho!’, “Olha o jeitinho dele. Fala sério!”, “Essa menina parece macho. Olha
como ela senta, parece que tem um ovo entre as pernas”ou “Ele é muito delicado
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e afeminado”.

Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se
pelo desprezo, pelo afastamento, pela imposi¢ao do ridiculo.
Como se a homossexualidade fosse “contagiosa’, cria-se uma
grande resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximacdo pode ser interpretada como
uma adesao a tal prética ou identidade. O resultado é [...] uma
segregacao que é promovida tanto por aqueles que querem
afastar-se dos/das homossexuais como pelos préprios/as.
(LOURO, 2008).

Os esteredtipos e os preconceitos de género sao internalizados pelos
proprios professores e professoras, que inconscientemente esperam coisas
diferentes de meninos e meninas, reproduzindo assim, as desigualdades de
género.

A escola deve oportunizar a discussao de questdes sociais, conscientizando
sobre a diversidade que temos em nossa sociedade. Como nos lembra Costa
(1992, p. 145), “Nao existe, na perspectiva psicanalitica, nenhuma sexualidade
humana estével, dada, natural ou adequada a todos os sujeitos”.

De acordo com o Livro de Conteulidos “Género Diversidade na Escola” (2009):
[..] a escola é instituicdo-parte da sociedade e por isso ndo
poderia se isentar dos beneficios ou das mazelas produzidos
por essa mesma sociedade. A escola é, portanto, influenciada
pelos modos de pensar e de se relacionar da/na sociedade, ao
mesmo tempo em que os influencia, contribuindo para suas
transformacoes. Ao identificarmos o cenario de discriminagoes
e preconceitos, vemos no espaco da escola as possibilidades
de particular contribuicdo para alteragdo desse processo. A
escola, por seus propdsitos, pela obrigatoriedade legal e por
abrigar distintas diversidades (de origem, de género, sexual,
étnico-racial, cultural etc), torna-se responsavel — juntamente
com estudantes, familiares, comunidade, organizagoes
governamentais e ndo governamentais — por construir caminhos
para a eliminagao de preconceitos e de praticas discriminatorias.
Educar para a valorizagao da diversidade nao é, portanto, tarefa
apenas daqueles/as que fazem parte do cotidiano da escola; é
responsabilidade de toda a sociedade e do Estado (2009, p. 31).
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E importante pensarmos formas de incluir nos curriculos escolares uma
discussdo sobre género e sexualidade. E necessario pensarmos em acdes
pedagogicas que pressuponham as diferentes vivéncias de género e de
sexualidade, como algo efetivamente capaz de tornar nossos curriculos mais
“queer”.

De acordo com Silva (2004, p. 105), “Historicamente o termo queer tem
sido utilizado para se referir, de forma depreciativa, as pessoas homossexuais,
216 .

sobretudo do sexo masculino”

Segundo Louro (2004), termo queer significa estranho, raro, esquisito. Queer
é, também, o sujeito da sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais,
transexuais, travestis, drags. E o excéntrico que ndo deseja ser “integrado” e
muito menos “tolerado”. Queer é um jeito de pensar e de ser que ndo aspira o
centro nem o quer como referéncia; um jeito de pensar e de ser que desafia as
normas regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade,
do “entre lugares’, do indecidivel. Queer é um corpo estranho que incomoda,
perturba, provoca e fascina.

Silva (2004, p.107) argumenta que, “Pensar queer significa questionar,
problematizar, contestar, todas as formas bem comportadas de conhecimento
e de identidade”

Pensar na elaboragdo de um curriculo queer é uma tarefa dificil, uma vez
que se contrapde ao que é estabelecido e construido socialmente, além de ser
considerado como correto, mas é necessario enfrentar, colocando esse curriculo
em acao pratica no contexto escolar, para dissolver estereétipos e paradigmas ja
estabelecidos pela sociedade vigente.

Um curriculo inspirado na teoria queer é um curriculo que
forca os limites das epistemes dominantes: um curriculo que
nao se limita a questionar o conhecimento como socialmente
construido, mas que se aventura a explorar aquilo que ainda
nao foi construido. A teoria queer- esta coisa “estranha”’- é a
diferenca que pode fazer diferenca no curriculo. (SILVA, 2004).

E necessario desvincular as diferencas biolégicas dos comportamentos
esperados de homens e mulheres, sustentando que esses comportamentos ndo
sdo efeitos da natureza, mas sim de regras sociais que determinam o conjunto de
caracteristicas que distinguem o feminino do masculino.

Butler (2003, p.25) afirma que “talvez o sexo sempre tenha sido o género,
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de tal forma que a distingdo entre sexo e género revela-se absolutamente
nenhuma”. Dessa forma, a autora indicava que o sexo ndo é natural, mas é
também discursivo e cultural como o género.

Portanto, a escola deve possibilitar a compreensao sobre as diferengas
corporais e sexuais que culturalmente se cria, possuindo um papel fundamental
na desmistificacao destes diferentes, além de ser um importante instrumento de
construcao de valores e atitudes sobre as identidades de género e sexualidade.

OBJETIVO GERAL

Entender os conceitos construidos socialmente sobre género e como estao
associados em praticas educativas, a fim de encontrar solu¢des que visem reduzir
0 preconceito nas instituicbes escolares e consequentemente na sociedade a
qual estamos inseridos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Elencar os desafios atrelados a discriminacdo e preconceito de género na
escola;

Estudar a importancia da escola como local de eliminacdo de preconceitos
e praticas discriminatorias;

Propor intervencdes que visem a diminuicdo do preconceito e da
discriminacdo no ambiente escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa em questdao aborda as representacdes sociais de professores
(as) do ensino fundamental, de uma escola publica, situada no noroeste do
estado do Paranag, sobre o tema género e sexualidade, buscando entender que o
pensamento interfere na pratica pedagogica.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, fundamentada nos
pressupostos das representagdes sociais, para subsidiar a andlise de falas de
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professores (as) a partir da obtencdo de dados descritivos e observagoes,
por meio do contato do pesquisador com a situacdo estruturada. Procura-se
buscar uma interlocucédo entre o referencial tedrico e os dados das entrevistas
conduzidas com professoras de escola publica do ensino fundamental.

No segundo semestre de 2015, foi aplicado um questionario para saber qual
a postura do educador ou educadora diante de questdes relacionadas a género
e sexualidade no ambiente escolar, e saber como os/as professores/as lidariam
com alguns episédios de preconceito que necessitam de intervencdo, bem
como sobre os desafios encontrados pela escola para interferir nessas situagoes.

218

Foi realizado um levantamento das respostas, no intuito de entender quais
pressupostos e conceitos estao associados a relacdo de género e sexualidade
na pratica educativa escolar e quais sao os desafios da escola abordar em seu
curriculo a diversidade como tema transversal.

Portanto, a presente pesquisa trata-se sobre a tematica género e sexualidade
no ambiente escolar, no intuito de desmistificar a reproducédo do conceito
construido socialmente, bem como discorrer sobre a postura dos professores e
professoras perante o tema e os desafios que precisam ser superados em relacdo
a preconceitos e discriminagoes.

Por fim, a partir dos resultados, serdo elaboradas algumas intervencoes
pedagogicas, com o objetivo de contribuir para a implantacdo de formas
sistematicas de trabalho, viabilizando no espaco escolar possibilidades de acdes
que diminuem o preconceito e discriminacao sobre género e sexualidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja foi apresentado na metodologia, o procedimento empirico
adotado na pesquisa teve como instrumento de coleta de dados o questiondrio,
com questdes objetivas e descritivas, aplicadas em trinta e quatro educadoras
de uma escola que funciona em tempo integral, com o intuito de investigar as
representagdes conceituais que as mesmas possuem em relacdo ao tema género
e sexualidade na prética escolar e por fim, concluir quais sdo os desafios da
escola abordar essa tematica em seu curriculo.

Pode se constatar que as professoras sentem-se desconforto ao tratar
do assunto género e diversidade sexual, o que pode ser observado durante a
distribuicao do questionario. Dessa forma, se faz necessario entender os motivos
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pelos quais os/as educadores (as) possuem receio em relacdo as questdes ao
tema pesquisado.

Entre as profissionais que responderam o questionario 79,4%, afirmaram que
consideram bom o conhecimento que tém sobre o tema género e sexualidade.

Um percentual de aproximadamente 85,2% das educadoras considera que
possuem formacao ou ja estudaram sobre o tema, em disciplinas da faculdade,
palestras, leitura em revistas e internet. E 14,7% das professoras nunca estudaram
sobre o tema, porém consideram que tem conhecimento para trabalhar com os
educandos e educandas.

Apenas 2,9% das profissionais ndo acreditam que seja importante ter
conhecimento sobre o tema para a pratica pedagdgica, 97% afirmou que é
importante, porém 58,8% nao trabalha o mesmo no ambiente escolar.

Atualmente, nos deparamos com situacdes de preconceitos na sociedade
em relacdo a género e sexualidade. E na instituicao escolar, espaco de formacao
de cidadéo nao é diferente. Como ja foi citada anteriormente a escola reproduz
conceitos construidos socialmente sobre género e sexualidade, fato esse que
também é constatado na escola em que trabalho, porém algumas educadoras
relataram por meio do questiondrio que nunca depararam com situacoes
de preconceito em relacdo a essa temdtica, ou seja, podemos concluir que as
mesmas ndo tém clareza sobre o tema. Sao preconceitos que ndo resistem a razao
nem aos novos tempos e que continuamos a considerar verdades intocaveis, nos
costumes e nas regras inflexiveis.

Apesar da maioria das professoras considerarem que tém formagao
sobre género e diversidade sexual, ainda constata-se que a falta de formacéao
continuada sobre esse tema é de grande relevancia para minimizar situacdes de
preconceitos que acontece no ambiente escolar, pois a falta de conhecimento
nao permite as educadoras abordarem esse tema. Apesar das limitagdes, nao
sinalizam na pratica a busca de formacdo na érea. Dessa forma, reproduzem
afirmagdes e conceitos sem reflexdes mais profundos, que sejam ancorados em
textos, debates ou discussoes especificas.

Dos trinta e quatro profissionais que responderam o questionario 58,9%
ja se depararam com alguma situacdo de preconceito na escola, em relacdo
aos profissionais que ja se depararam com situagdes preconceituosas, foram
relatadas reacdes diversas, como nos afirmam os relatos, algumas deixaram de
abordar esse tema em sala de aula para reflexdo dos educandos, “Receio em falar
sobre o tema, por ndo ter conhecimento’, “fiquei sem reacao”; outros recorreram
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a orientadora da escola, “Encaminhei a crianga para uma conversa reservada para
orientacao e esclarecimento’, “Pedi a orientadora que conversasse e orientasse
os envolvidos’, estes acreditam que a sexualidade é um assunto privado,
portanto, ndo deve ser tratado com todos os estudantes, apenas com aquele
que esta envolvido na situacdo, entendem que a tarefa de realizar discussdes é
da orientadora educacional; e alguns conversaram com os envolvidos ou com
a sala sobre a importancia do respeito as diferencas, refletindo que a falta dela
é causadora da intolerancia, preconceito e da agressao, “Chamei as partes para
conversar , falei sobre as diferencas existentes entre nés e sobre o respeito para
com elas, o agressor se desculpou’,” Conversei com a turma, no sentido de que
devemos respeitar a individualidade de cada um”.
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Percebe-se por meio de relatos, que na escola em que trabalho, a maioria
dos profissionais sdao “muito” preconceituosos, em relacdo a questao de
género e sexualidade. Reproduzem apenas conceitos que foram elaborados
culturalmente, pode ser em diversos momentos, quando é trabalhado
atividades e conteudos relacionados ao vestuario feminino e masculino, nas
brincadeiras livres com bonecas, carrinhos e bolas, nos contetidos de ciéncias
quando se trata do corpo humano, especificamente dos érgaos reprodutores e
consequentemente da sexualidade de forma heteronormativa, a formacéo de
filas e até mesmo na distribuicdo de folhas de sulfite coloridas (azul para meninos
e rosa para meninas). Assim, em vez de proporcionar vivéncias que possibilitem
a integracdo, acabam por rivalizar os grupos ainda mais.

E importante relatar também que em muitos contelidos aparecem o
homem invisibilizando a figura e papel social da mulher. E o caso dos livros em
que aparece a mulher ocupando um espag¢o de menos prestigio que os homens,
demarcando os lugares de homens e os lugares de mulheres. E nesse momento,
que se faz necessario a reflexdo da importancia da mulher na construcao e
transformacgao social.

As professoras, em suas respostas, entendem que nao é necessario tratar
sobre o tema género e sexualidade com todas as criangas. A abordagem sé
precisa acontecer, no caso de surgir alguma situacdo considerada “problema”
e deve-se trabalhar individualmente, por considerarem ser da ordem que gera
inseguranca e trazem a tona “tabus’, construidos socialmente. Dessa forma, os
conteudos género e sexualidade nao sao baseados no curriculo formal, mas sim
no curriculo oculto.

Portanto, pode-se concluir que os profissionais ainda se sentem
despreparados para lidar com questdes de género e sexualidade, que a auséncia
de estudos em curso de formacéo de professores e professoras é um dos agentes
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que obstaculizam o trabalho docente. A oportunidade de formagao continuada
de diferentes formas- cursos, grupos de estudos, debates, estudo individual-
possa trazer mudanca de atitude dos educadores, diante das situagdes que
ocorrem na escola diariamente. Por fim, a partir desses resultados é importante
ressaltar que se faz necessario, um plano de agao nas instituicées escolares com
objetivo de criar procedimentos e estratégias de intervencdo para minimizar o
preconceito e discriminagdo no ambiente escolar.
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CONCLUSAO

Durante a realizagdo deste trabalho foi possivel perceber que tanto no
ambito social como no contexto da educacao formal escolar existe exclusao de
pessoas que se dissociam ao poder dominante e homogeneizante.

A escola participa da constru¢ao da identidade de género, reforcando a
desigualdade entre masculino e feminino. Desse modo, as questdes de género
na educacdo devem discutir relacdes de praticas educacionais cotidianas,
desconstruindo significados e questionando conceitos pré-estabelecidos pela
sociedade.

No contexto escolar os professores e professoras resistem em romper
paradigmas, eisso se deve também de uma vontade racional, mudancade habitos
e postura, pois ao longo dos anos alguns conceitos foram cristalizados, tornando
dificil de desvencilhar-se deles. Percebe-se, por meio da pesquisa
desse trabalho que ha intencdes de realizar trabalhos relacionados a género e
sexualidade na escola, mas professores e professoras com conceitos e posturas
cristalizadas sentem-se incapazes de assim desenvolvé-los. E lamentéavel que
questdes morais, religiosas e costumes impecam que educadores e educadoras
aprofundem os estudos. Este é um desafio que precisa ser superado, por meio de
uma educacdo de qualidade e laica.

E necessario desconstruir significados masculinos e femininos, que
hierarquizam coisas e pessoas, na nossa sociedade. Apesar de essas questoes
estarem implicitas no dia a dia da escola, permeados nas préticas pedagdgicas,
ainda ndo ha discussdées em cursos de formacao dos educadores e educadoras.

Dessa forma, se faz necesséario pensar e buscar politicas publicas para a
formacao de professores, pois se sabe que a discussdo ainda é timida quando se
trata da temética género e diversidade sexual. E importante que os profissionais
entendam que a escola reproduz conceitos construidos social e culturalmente e
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que estes por sua vez, promovem atitudes discriminatérias no ambiente escola
e social.

Além disso, é importante que se faca um curriculo que valorize a diversidade
de género, desconstruindo tabus considerados como corretos na sociedade. A
escola como espaco privilegiado de formacéo de consciéncia, deve ser explorada
para que género e sexualidade possam vir a serem pontos de reflexdes para
222 criancas e jovens.

Tendo a escola papel importante na formacdo social das pessoas, é
importante que a torne local de eliminacdo de preconceitos e praticas
discriminatérias. Nesse sentido, torna-se necessario agregar em suas praticas
pedagdgicas diferentes metodologias, a fim de sanar situagdes preconceituosas
criadas culturalmente.

Esse projeto além de elencar os desafios que os profissionais apresentam
para trabalhar com a temdtica em estudo, também consiste em criar agdes que
viabilizem a execucdo de atividades préticas, visando diminuir preconceitos e
discriminacdo no ambiente escolar.

Dessa forma, os educadores e educadoras deveriam trabalhar com filmes,
propagandas, musicas, anuncios publicitarios, etc., com o objetivo de promover
na escola reflexdes a respeito das tematicas género e diversidade.

E possivel desenvolver oficinas e proporcionar atividades que consistem
em reflexdo sobre a temética para educadores e educadoras. E importante
que haja andlise critica dos contetidos didaticos que trazem conceitos velados
sobre género e diversidade sexual; leitura critica das imagens e musicalidade,
produzidas e veiculadas nos meios de comunicacdo que acabam reforcando
a naturalizacdo da diversidade sexual, trabalhando novas linguagens, tanto
conceituais quanto imagéticas, que possibilitem a construcdo de outros
referenciais para trabalhar as questdes da sexualidade na escola e na realidade
social.

E fundamental que educadores e educadoras estejam atentos as mudancas
em nossa sociedade, romper modelos hegemonicos, medos e preconceitos ndo é
tarefa facil. Precisamos repensar a preponderancia desse modelo, questionando
a que perspectiva tal modelo corresponde e com que interesses, para que nos
permitam escapar da forca dessa homogeneizacdo, a partir da qual fomos
produzidos e com a qual estamos acostumados. Ultrapassar a desigualdade de
género pressupde compreender o carater social da sua producao, a maneira
como nossa sociedade opde, hierarquiza e naturaliza as diferencas entre
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masculino e feminino, reduzindo as caracteristicas fisicas, tidas como naturais e,
por conseguinte, imutaveis.

Por fim, os professores e professoras deverdo conduzir o tema género e
diversidade sexual, refletindo junto aos alunos e alunas que conceitos sobre
género e diversidade sexual foram criados culturalmente e que devemos
combater qualquer tipo de discriminacdo e preconceito, para enveredarmos
para uma sociedade mais justa e que respeite as diferencas.
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A CONSTRUGCAO HISTORICA FRENTE AS QUESTOES DE GENERO: DAS
PANELAS A GOVERNANGA

Inicia-se a discussdo a partir do pressuposto de que, historicamente, os
papéis sociais atribuidos a homens e a mulheres demonstram periodos de
idas e vindas frente aos papéis e as relagdes sociais. No inicio da construcdo da
civilizacdo a mulher tinha um papel privilegiado em detrimento ao homem e
que foi com a passagem do matriarcado para o patriarcado que a sociedade
redesenha as representacdes sociais e deixa a mulher em condi¢ao desigual,

(...) a partir de 2000 a.C. aproximadamente, este modelo de vida
baseado na colaboragéo foi sendo substituido pelos sistemas
patriarcais. Os homens passaram a dominar as instituicoes e
espacos publicos, instaurando a competitividade (as guerras), e
as relagdes de dominacdo nos governos, igrejas, instituicoes de
ensino, familias. (MENEZES, 2001, s/p).

Ainda com o intuito de mencionar sobre o processo histérico que permeou
do matriarcado ao patriarcado, é mister compreender que:

(...) a sociedade primitiva era matriarcal, e sua unidade estava
constituida pela gens materna ou pelo cld materno (..). No
primitivo sistema matriarcal, baseado em principios comunistas,
nao existia nenhuma forma de dominagao de um sexo sobre
o outro, da mesma forma que néo existia o dominio de uma
classe rica sobre a massa de trabalhadores. (REED, 1969,s/p).

Todavia, o comportamento das sociedades foi se alterando e o patriarcado
foi constituido de tal forma que na contemporaneidade, ainda predomina.
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Parte-se da premissa de que a situacdo de dependéncia e a situacdo da mulher
fora criada culturalmente antes mesmo de seu nascimento, perpassando pela
vida familiar, educacional, politica, de trabalho entre outras institui¢des, a qual
perdura na contemporaneidade de forma mascarada e que tem o apoio da midia
quando deprime, deprecia e subjuga a mulher.

As representagdes sociais do nascer menino ou menina estavam definidas
pelo 6rgdo genital, cabendo ao homem a condicdo de decisdo e poder e a
mulher a docilidade e a servilismo. A filha mulher era desejada para os cuidados
domésticos, para maternidade e o casamento, ja o filho homem era preparado
para um mundo de autoritarismo, decisdes e mandos familiares, econémicos e
politicos de uma sociedade.

229

No que tange a educagao enquanto politica publica os homens podiam
estudar nas escolas cridas pelos jesuitas e para as mulheres a educacdo era a
informal, a qual contribuia para a submissao que era tida como algo natural. Com
0 passar dos anos, criam-se escolas para as mulheres — todavia diferente das dos
homens no que tange ao espaco fisico e aos contetidos. (ROMANELLI, 2012).

Com o periodo da Segunda Guerra Mundial, os homens precisam servir
ao seu pais e as mulheres, mais fortemente, comegam a assumir papéis que
socialmente eram atribuidos aos homens que “chefiavam os lares”. Ou seja,
precisam decidir a vida dos membros da familia, além de manter as necessidades
basicas supridas, sendo para tal necessdario a entrada no mundo de trabalho.

A configuracdo das familias até o momento descrito era tradicional,
composta de homem, mulher e filhos, com papeis extremamente definidos.
Nesse momento, ainda de forma muito presente e definida, ha divisdo sexual
do trabalho.

Ainda, com o intuito de resgatar o processo histérico que permeou e marca
questdes de género, ha dois pontos centrais que ndo podem ser esquecidos nesta
reflexao: primeiro a questdao moral/cultural e religiosa e, sequndo, a condicao
econdmica e politica das familias brasileiras. Por muitos séculos a Igreja Catodlica
foi imperiosa na decisdo e na formacdo social da sociedade, foi apregoado de
que mulheres damas da sociedade precisavam portar-se com fragilidade e
submissdo, especialmente com seu esposo, cabendo a representacgao social de
genitora. Notadamente as filhas dos grandes proprietarios de terras, politicos e
industrias o “trabalho” era 0 doméstico. Ja para as mulheres oriundas de familias
menos abastadas financeiramente, a educa¢ao formal basicamente inexistia,
cabendo a essas o trabalho servil na casa das familias mais tradicionais. Trabalhos
como: “amas’, cuidadoras de criangas e dos afazeres domésticos, ficando muitas
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vezes a mercé dos desejos sexuais do patréo.

As mulheres que conseguiam trabalho nas fabricas, visto que em 1930,
aproximadamente, surge o inicio da expansao industrial brasileira, o trabalho
que lhes era designado era o bracal, equiparado aos dos homens, com amplas
jornadas de trabalhos e com salarios infimos. O mando politico e o direito ao
voto nao cabia a mulher.

230 A pressao salarial forca a entrada no mercado de trabalho
das mulheres e das criancas de ambos os sexos em idade
extremamente prematura, o que funciona também como
mecanismos de reforco ao rebaixamento salarial (...) a jornada
trabalho normal de trabalho - apesar de diferir por ramos
industriais - é, no inicio do século, de 14 horas. (...). IAMAMQOTO,
2004, p.129).

Com a chegada da pilula anticoncepcional, as mulheres comecam a ter
maior autonomia com o seu corpo, pois conseguem iniciar a separagao entre
a vida sexual e a vida reprodutiva. Todavia, hd que se destacar o quanto houve
resisténcia por uma parcela da sociedade - religiosos e tradicionais, os quais
justificavam o uso da pilula como nao permissiva aos “olhos de Deus” e como ato
significativo na “libertinagem” das mulheres, pois poderiam sentir prazer, além
de, decidir sobre ter ou néo filhos sem a decisdo exclusiva de seu companheiro.

No inicio do século XX, o Brasil busca preservar a natalidade,
o interesse no aumento da populacdo destina-se a manter a
expansao da economia cafeicultora. Com isso, o Brasil adotou
uma postura pré-natalista, implementando politicas nacionais
expansionistas, com legislacao claramente anti-controlistas,
como as que proibiam os médicos de impedir a concepgao
ou interromper a gestacdo, ou outras que incentivavam as
familias numerosas atribuindo compensagées na proporgao de
seus encargos. A Igreja também compartilha da ideologia do
Estado na defesa de familias numerosas, uma vez que, em seu
discurso, afirma que a sexualidade somente deveria servir para
a procriagao e que a concepgao se daria de tantos filhos quanto
Deus ou a natureza determinassem. Neste periodo, inicia-
se a urbanizacdo e a industrializacdo no Brasil, para as quais
também se justifica o aumento da populacdo. No entanto,
como o mercado ndo garantia trabalho para todos e as cidades
cresciam sem uma politica sanitdria basica, a expansao da
pobreza, da doenca e da marginalizagdo torna-se um problema
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que adquire uma dimensao politica, social e economica.
(SEABRA, 2009, p.14).

Vale ainda destacar que fossem somente em 1983 as mulheres, conseguiram
que suas reivindicacdes quanto ao planejamento familiar' e ao seu corpo sejam
“aceitas’, 0 que ocorreu por meio do Programa de Assisténcia Integral da Saude
da Mulher na qual denota que “todas as pessoas tém o direito a livre escolha dos
padrdes de reproducao que lhe convenham como individuos ou casais” (BRASIL,
1987, [s.p]).

Embora a ditadura militar tenha proibido movimentos feministas , as
mulheres de forma obscura, continuavam sua luta por uma sociedade mais justa
e mais igualitaria. No Brasil, com base em diferentes movimentos sociais e este
também o feminista, diante da pressao popular em especial, surge a Constituicao
Federativa do Brasil de 1988 que determina o tratamento igualitdrio entre
homens e mulheres no territério Nacional.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais ainviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
aigualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:
| - Homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigacdes, nos
termos desta Constituicdo. (BRASIL, 1988, p.07).

A partir do disposto na Carta Magna, das batalhas individuais e coletivas dos
movimentos sociais, surgem os debates, encontros, semindarios, conferéncias e
legislagdes - a exemplo de Lei Maria da Penha 1.240/06 -, da criacdo da Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres, marcos fundantes para ampliar direitos e
minorar o preconceito de género.

1 Fundado nos principios da dignidade da pessoa humana e da paternidade responsavel, o
planejamento familiar é livre decisédo do casal, competindo ao Estado propiciar recursos educacionais
e cientificos para o exercicio desse direito, vedada qualquer forma coercitiva por parte de instituicdes
oficiais ou privadas”. (BRASIL, 1988, p. 144).

O movimento feminista no Brasil, o qual foi extremamente importante para que na atualidade a mulher
tivesse seu lugar reconhecido, perpassou por dois momentos denominados por Pinto (2010) de ondas.
A primeira ocorreu aproximadamente a partir das Gltimas décadas do século XIX denominado de
sufragets, quando mulheres lutam especialmente pelo direito ao voto, seguido por melhores condigoes
de trabalho. Ainda nesta primeira onda do feminismo no Brasil. Além disso, com relagdo a esse periodo
histérico e a luta das mulheres por igualdade, faz-se necessario mencionar a obra que marca o final
da década de 1940 e década de 1950 da autora Simone de Beauvoir, denominado “O segundo Sexo".
A segunda onda, ocorrida pds anos de 1960 quando mulheres lutam especialmente pelo direito a
sua sexualidade e ampliacdo de sua participacdo na sociedade como um todo. Todavia, para que
pudéssemos ter uma mulher na governanga de um pais, varios foram os momentos de subordinagdo,
aos homens, ao mundo politico, econdmico, familiar, cultural etc.
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E mister ressaltar que na contemporaneidade, a Eleicio da Presidenta
Dilma Roussef denota que estd havendo uma desconstrucdo de paradigmas
entre homens e mulheres na sociedade contemporanea, mas que a luta pela
valorizacdo e respeito ndo deve ser exaustiva pois a violéncia e o preconceito
contra as mulheres se utiliza de diversas facetas, dentre elas a midia.

232 DO DIREITO A EXPRESSAO A VIOLACAO DE DIREITOS NA MIDIA.

PUBLICIDADES QUE REFORCAM OS PAPEIS SOCIAIS E O PRECONCEITO DE
GENERO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Acredita-se que a midia foi uma das maiores descobertas paraa humanidade,
visto que propaga as informagdes e massifica o direito a comunicacdo. Desde
a criagao do radio, da televisdo, dos computadores, da internet - seguida das
diferentes redes sociais -, ampliou-se gigantescamente, a informagao que
adentra aos lares cotidianamente.

Parece-nos que na contemporaneidade nao ha mais restricdes ao que se
veicula pela midia; uma vez que imagens deturpadas que violam direitos estao
presentes. Embora haja um érgao “controlador’, CONAR, Conselho Nacional
de Auto-regulamentacdo Publicitaria?; situagdes de violéncia simbdlica estdo
expressas na midia das mais vastas maneiras.

E importante destacar que ha diferenca entre propaganda e publicidade,
categorias as quais, por vezes, sao utilizadas como sinbnimos mesmo entre os
operadores do direito, mas possuem diferencas. Junior (2015) informa que a
publicidade é a forma de vender um produto, uma mercadoria, ja a propaganda
é a maneira de comunicar, com intuito de divulgar uma ideia e que ndo precisa
ser necessariamente consumida enquanto objeto por terceiros. Diante do
exposto, as publicidades visam ao consumo de produtos e, para tal, utilizam as
mais diferentes estratégias.

Diante do exposto, é salutar refletir sobre o processo de persuasao utilizado
pelos meios de comunicagdao ao difundirem publicidades, uma vez que
demarcam momentos. O tracado do esteredtipo é convencer pela boa aparéncia,
por isso asimagens sao associadas a lugares bonitos, pessoas com boa aparéncia
(e aqui se destaca a figura feminina), ambientes onde as pessoas aparentemente

2 O CONAR atende a denuncias de consumidores, autoridades, dos seus associados ou ainda
formuladas pela propria diretoria. Feita a denuincia, (...)se reiine e a julga, garantindo amplo direito de
defesa ao acusado. Se a denuncia tiver procedéncia, o CONAR recomenda aos veiculos de comunicagao
a suspensdo da exibicdo da peca ou sugere corre¢des a propaganda. Pode ainda advertir anunciante
e agéncia.
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estao realizadas e felizes ao consumir determinado produto. (MOMO, 2013).

A proposta de mencionar a violéncia de género e como tal estd sendo
propagada a partir da midia, parte da necessidade de mencionar duas situacodes
dispares, mas que, se completam se for compreendido o quanto a figura feminina
é utilizada para a venda de produtos, sempre em condicao de aviltamento.

Toma-se, por exemplo, as publicidades de produtos de limpeza, as quais
sempre estao atreladas a figura da mulher como sendo esta a Unica responsavel
pela limpeza, especialmente dos ambientes domésticos e ou dos locais de
trabalho em que predominam figuras masculinas. E, a segunda situagao ocorre
quando a mulher, objeto de consumo, esta associada a venda de bebidas etilicas
- publicidade essa que é objeto de estudo neste artigo.

E notério elucidar como informacdo sobre a lucratividade da midia,
propagandas e publicidades no Brasil.

(...) 0 pais movimentara US$ 23,9 bilhdes no ano de 2015, se
tornando o 5° maior mercado publicitario do mundo. Portanto,
é facil entender que dada tamanha importancia desse setor
para o pais, ha uma demanda de conflitos que envolvem o seu
desenvolvimento e pratica, entre eles estao os conflitos éticos.
(SOUZA, 2014, p.02).

As propagandas e publicidades® ao longo de seu processo histérico sempre
associaram a figura feminina ao uso, consumo e venda de bebidas etilicas. “Por
meio da publicidade os desejos e fantasias do consumidor sdo associados a
alguma figura para que se concretize o consumo do produto”. Momo (2013, p.03).

O Brasil por suas caracteristicas geograficas, pelo clima tropical, pela
miscigenacgao dos povos que se traduz na beleza e aqui destacada a da mulher,
as publicidades, se utilizam dessas condi¢des e associam as bebidas etilicas e
aqui se destaca a cerveja, ao género feminino. Momo, (2013, cita Uzeda 2007
[s.p] 0s quais nos ensinam que:

Os publicitdrios criam a propaganda para atingir o senso
comum, desse modo, existe um significado do discurso
dominante socialmente atribuido a mulher. A cerveja por ela
3 Chama-nos atencéao conforme destaca Souza, et all (2014) de que o CONAR, recebeu em dentincias de
pessoas fisicas e juridicas entre os anos de 2010 e 2012 as quais demarcam que as marcas de cerveja se
utilizam da figura feminina de forma nao ética e a associam voluntariamente a mulher em apelo sexual

para venda de marcas de cervejas. Foram denunciadas e julgadas 4 marcas de cervejas, algumas foram
notificadas outras o julgamento enfatiza que sédo formas criativas e mao depreciativas.

Polo de Itambé - PR



mesma nao cria no imagindrio social um poder de venda, é
necessario ela esta (sic) associada a outros valores (atribuidos
nesse caso a mulher) para se tornar um objeto de desejo e
consumo. Aparecendo ao lado de objetos de consumo, os
corpos femininos prometem um paraiso erdtico, em suma,
sdo, para nos, os representantes genéricos do que é desejavel.
(UZEDA, 2007, [s.p]).
234 Perante ao exposto, verifica-se que, diante da questdo cultual que ainda
permeia a sociedade brasileira, onde, mesmo que de forma velada, impera o
poder do homem sobre a mulher, diante da sensualidade criada em funcédo da
condicdo feminina, as marcas de cervejas utilizam desses componentes e aliam
bebidas e mulheres enquanto figura-objeto.

Assim o presente estudo tem como objetivo geral compreender como as
midias, por meio das propagandas de cervejas, retratam o servilismo de género,
quando de forma criativa, mas ndao menos preconceituosa, ferem a condicdo da
mulher. Para amplitude, os objetivos especificos sdo: a) Identificar a violéncia
simbdlica os esteredtipos criados a partir das cervejas no cotidiano das mulheres,
b) realizar estudo tedrico acerca da histéria da mulher e ¢) verificar possibilidades
de trabalhar os papeis sociais e a midia aos educandos (as) do Ensino Médio de
forma a minimizar os preconceitos criados pela sociedade.

A CONSTRUCAO METODOLOGICA DA PESQUISA A PARTIR DAS
PROPAGANDAS DE CERVEJA: COMPREENDER PARA ROMPER PARADIGMAS

O método utilizado para a construcao empirica, parte da Escola Francesa
de Anélise do Discurso que tem como precursor Michel Pécheux, especialmente
a obra “Semantica e Discurso” (1988). A escolha se deu por compreender que a
analise de discurso é o processo percorrido pelo discurso, pela lingua, a qual faz
sentido dentro de um contexto e nesse contexto, o homem e sua histéria.

Toda forma de comunicagao parte de um discurso, porque este é a historia e
tal tem significado a partir de regras e normas que estao constituidas no interior
de uma sociedade que as criou segundo suas convencoes.

A Anélise de Discurso visa compreender como os objetos
simbolicos produzem sentidos, analisando assim os préprios
gestos de interpretacdo que ela considera como atos no
dominio simbdlico, pois eles intervém no real do sentido. A
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Andlise de Discurso ndo estaciona na interpretacao, trabalha
seus limites, seus mecanismos, como parte dos processos de
significacdo. Também ndo procura um sentido verdadeiro
através de uma“chave” de interpretacdo. (ORLANDI, 2002, p.26).

Acredita-se naimportancia dessa metodologia de analise, pois nosso corpus
serd as propagandas de cervejas, as quais possuem linguagens e gestos que
precisam ser interpretados e que por vezes, estao postos, estdo escamoteados.

(..) E possivel identificar de que formas sdo socialmente
construidos tipos de corpos, modos de viver, comportamentos
e valores apresentados nas imagens. (...) é possivel entender
como o0s sujeitos podem ser constituidos a partir de um modelo
predominantemente correspondente, ao sistema politico,
social e cultural no qual estdo inseridos(..) as relagdes de
género representadas pela midia sao campos de constituicdo
de identidades, de producéo e reproducdo(...). (, 2003, pgs.152-
153).

Toda producao de texto, fotografias, imagens, propagandas etc, possui
um objetivo claro e definido, pautado em ideologias que por vezes encontram-
se de maneiras sutis pouco percebidas ao leitor e ao telespectador. E neste
sentido, que se acredita na importancia de aproximacao da andlise de discurso
da pesquisa, pois dard a condicao de ir além do que esta posto em propagandas
de cervejas.

Ainda, o processo de andlise de discurso, perpassa por dois momentos
0s quais sao fundantes, a saber:

a. em um primeiro momento, é preciso considerar que a
interpretacao faz parte do objeto da andlise, isto €, o sujeito que
fala interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto
de interpretacdo do sujeito que constitui o sentido submetido
a analise;

b. em um segundo momento, é preciso compreender que nao
ha descricdo sem interpretacédo, entdo o préprio analista estd
envolvido na interpretacdo. Por isso é necessdario introduzir-
se a um dispositivo tedrico que possa intervir na relagdo do
analista com os objetos simbdlicos que analisa, produzindo um
deslocamento em sua relacdo de sujeito com a interpretacgao:
esse deslocamento vai permitir que ele trabalhe no entremeio
da descricdo com a interpretacao. (ORLANDI, 2002, pg. 60-61).
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Ainda com o intuito de justificar a escolha pela abordagem qualitativa
associada a analise de discurso, é necessario informar:

Podemos partir do principio de que a pesquisa qualitativa
é aquela que trabalha predominantemente com dados
qualitativos, isto €, a informacao coletada pelo pesquisador nao
é expressa em numeros, ou entdo os numeros e as conclusdes
neles baseadas representam um papel menor na analise.
236 (DALFOVO, 1980: s/p).

E, nesse sentido, compreendendo que as propagandas de cervejas* possuem
um discurso diante das imagens e da fala dos sujeitos que as compde quando
retratam e enaltecem a bebida alcodlica, sempre atrelada ao corpo escultural de
uma mulher que apresenta e ou distribui o produto.

Para tal, foram escolhidas duas marcas de cervejas - Itaipava e Antarctica
as quais foram veiculadas na midia no ano de 2014 e 2015 em horarios nobres
e apresentam, na mesma propor¢ao, a figura feminina e a bebida alcodlica.
Para melhor compreensao do leitor, a andlise esta dividida em trés momentos:
primeiro o ambiente, segundo, as caracteristicas femininas e terceiro, as
representacdes sociais associadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A figura demarca a sintese do que apresentaram os comerciais das cervejas
Antarctica e Itaipava nos anos de 2014 e 2015. Tais comerciais compdem o
corpus das propagandas e foram escolhidos em funcao das imagens que foram
apresentadas nos comerciais que veicularam de forma muito presente no meio
televisivo e na internet. Denotam de forma clara, as representagdes sociais as
quais estdo subjugadas as mulheres. A descri¢do esta dividia em trés momentos
- ao ambiente, 0 género e as caracteristicas e as representagdes sociais
associadas, as quais foram compostas a partir do estudo oriundos dos videos
das propagandas estudadas em sua totalidade.

4 Desde as primeiras propagandas de cerveja a mulher é utilizada e associada a objeto de prazer e
subjugada aos desejos masculinos.
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FIGURA 01: As propagandas e as representacdes sociais
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Fonte: http://www.flogao.com.br/bardaboa/11311240

a) O Ambiente:

Os ambientes apresentados pelas propagandas de cervejas dizem respeito
aos bares: um em meio urbano e outro em ambiente litoraneo. Tais ambientes
predominam a figura masculina como clientes, embora de forma menos
contundentes ha figuras femininas.
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A figura da mulher esta presente como garconete e reforcada diante
de sua sensualidade. Nesse ambiente hd, geralmente, uso de som ambiente,
cigarro, pessoas supostamente felizes e realizadas. Nao representam a realidade
do cotidiano da maioria da populacdo brasileira, pois ndo retratam nesses
momentos as dificuldades as quais permeiam a veracidade de milhares dos
sujeitos, denotam momentos fragmentados do cotidiano. Sabat (2003, p.155),
“a vida social é um referente constituido pelos discursos, produzidos pelos
significados e sdo estes significados que vao tecendo uma rede através da qual
238 damos sentido as imagens que chegam a nossa visao.”

A autora ensina-nos que todas as imagens que nos sdo apresentadas
possuem objetivos claros e que apresentam os significados que estdo presentes
na sociedade, por isso, faz-se necessério refletir sobre os ambientes os quais
compOe a realidade das propagandas de cervejas. Enfatiza ainda Sabat (2003,
p.157) que,“(...) aos homens, estes sdo mostrados, frequentemente, relacionados
aforca, a determinagao (...)"

Ainda com relacdo ao ambiente é necessario mencionar que é o ambiente
perfeito onde os homens desejam as mulheres como objeto e as mulheres
idealizam ter seus corpos igualmente perfeitos aos apresentados nos comerciais.

b) O género feminino e as caracteristicas:

As publicidades de cervejas, desde os tempos mais remotos, exploram a
figurafeminina.Nas marcas de cervejas escolhidas parao estudo, afigurafeminina
estd sendo atrelada a questao da sexualidade, visto que sdo “apresentadas”
aos telespectadores com roupas curtas e justas, as quais possibilitam o olhar,
especialmente o masculino, sobre o corpo. “As caracteristicas atribuidas
as mulheres também sdo exploradas, como os significados marcados pela
afetividade”. (SABAT, 2003, p.157).

Por muitos anos as marcas de cerveja em geral associavam as suas
propagandas as mulheres de cabelos loiros e de pele mais clara o que estava
associada ao cuidado ao corpo, uma vez que as representacdes sociais erroneas,
mas presentes apresentavam caracteristicas distintas das mulheres loiras e
morenas. As loiras cabiam a sensualidade e o cuidado com o corpo e as morenas
a“inteligéncia”

Todavia, nos comerciais estudados as mulheres escolhidas foram as morenas
e de cabelos escuros; O comercial estudado da marca Antarctica, datado do
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ano de 2014, embora a protagonista se apresente morena os idealizadores
escolheram também a figura de uma mulher loira como coadjuvante. Ressalta-se
que a propaganda tem como titulo de sua marca a palavra “boa” e este é o nome
escolhido para a atriz Juliana Paz a qual representa a dona do estabelecimento.

A marca Itaipava apresentou uma Unica mulher de cabelos escuros, de pele
bronzeada e extremamente sorridente para o comercial de 2015. Contudo, o
estereotipo fisico € o mesmo e o vestuario sempre se compde de roupas que
proporcionam o olhar para os seios, o abdome, os gluteos e as pernas, que
sempre se apresentam em perfeito estado fisico. O comercial retrata o desejo do
homem de levar para seu domicilio a mulher que é chamada de “verao”

Sabat (2006, p. 53) nos faz refletir sobre as estratégias das propagandas
e publicidades: “A publicidade utiliza mulheres e homens de determinadas
classes social, raca/etnia, nacionalidade, desde que de acordo com padrdes
estabelecidos pelas sociedades ocidentais modernas’”. E se como exemplo, parte-
se da realidade brasileira onde o clima é tropical, h& miscigenacao de povos, a
alegria esta presente no semblante dos cidadaos, a beleza natural exuberante, a
simpatia, entre outras caracteristicas que, sao fatores que corroboram de forma
direta para que, de maneira equivocada, as relagdes sociais e de género sejam
construidas.

c) As representacgdes sociais associadas:

Ao utilizar mulheres para divulgar marcas (..), o discurso publicitario
esta se apropriando de significados que estdo circulando nas relagdes sociais.
Sabat,(2003, p.157), “Ao mesmo tempo, ele esta reafirmando - e naturalizando -
estas mesmas representagdes por meio de algumas estratégias (...)"

Estratégias que por vezes sao extremamente criativas em que os
telespectadores ndo conseguem perceber a violéncia de género, a discriminacao
e a submissao da mulher. Por vezes também, ndo percebem porque as imagens
que sao apresentadas fazem parte de seu cotidiano. Se ha no histérico da
familia a depreciacdo e o papel secundario da mulher, quando a midia expde
propagandas que sdo de cunho discriminatério e ou secunddrio, seus membros
podem compreender o fato como algo normal e natural, pois, “(...) a repeticao
abusiva no histérico da familia como cativeiro da violéncia(...), NARVAZ (2001,
p.158), é algo constante. Esse ato de ndo percepcdo do real objetivo que esta
por detrds de uma propagando pode ser descrito como um ato de alienacéo e

violacdo de direitos.
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Tal violéncia ocorre pela motivada pela desigualdade baseada
no sexo, a qual é entendida pelo senso comum como um
fendbmeno imutavel por ser originado na natureza. Essa
perspectiva de sexualidade estd assentada em uma concepgao
estreita de heterossexualidade do mundo considerada como
hegemonica, normal e natural, limitando-se as relagdes sexuais
entre homens e mulheres. (BANDEIRA 2006, p. 35)
240 . . - . I )
Taisrepresentacgdes sociais - da heterossexualidade - sao criadas na sociedade
mediante questdes culturais, morais, religiosas que criam papeis, esteredtipos,
comportamentos das pessoas e os julgam como verdades absolutas que devem
ser seguidas por todos dessa sociedade.

Na nossa sociedade, o estabelecimento do processo de
diferenciacao entre os géneros nao foi dado espontaneamente
por suas anatomias, mas vem sendo erigido sobre uma antiga
tradigao patriarcal, que instituiu o reconhecimento da diferenca
entre homens-mulheres como a definicdo de alteridade
fundante desse tipo de sociedade e das identidades individuais
ai presentes. Esta alteridade, que entre nds é apresentada
dicotomica e enquanto fonte de mal-estar e ameaga, resulta de
um duplo e generalizado processo psicossocial de construcao
positiva do universo dos homens e, concomitantemente, de
exclusao social de tudo que se refere as mulheres. (BANDEIRA,
2006, p.22)

Assim, é necessdrio compreender que, as representacdes sociais sao criadas
e recriadas conforme a necessidade da sociedade e de que quem esta no poder
e que sempre estara sendo vantajosa para um grupo de pessoas que determina
o mando politico e econémico da sociedade.

Na criacdo das representacdes sociais do papel do ser homem e do ser
mulher, da sua fungao social e sexual, verifica-se que ha de forma muito grotesca
em alguns momentos, em outros sutis, 0 que moralmente e culturalmente
especialmente se quer de uma sociedade. Sujeitos que, por vezes, passam parte
de suas vidas se nao a vida toda, reprimidos por sentimentos e comportamentos
que nao expressam seus desejos intimos e verdadeiros.

Ser do género feminino nao significa, literalmente ser: fragil, desenvolver
a maternidade, ser simbolo sexual e ou submissa. Nascer mulher e se sentir
mulher expressa ter vontades proprias de expor seus desejos e necessidades
pelo simples e determinante fato de seu sujeito.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo demonstrou que, embora a sociedade tenha evoluido cientifica
e tecnologicamente, verificou-se no que tange as representagdes sociais e as
questdes de género que, ainda se vive numa sociedade de valores de uns em
detrimento a outros. Valores estes que demonstram que a sociedade ainda é
machista embora ndo se pode negar a caminhada das mulheres em busca de
uma sociedade mais igualitaria.

O artigo fez-nos compreender que ocorreram mudancas, que as mulheres,
ao longo dos anos, conquistaram seu espaco, no ambiente familiar, no trabalho,
nas relagdes sociais, mas que, ainda ha serviliéncia. Ocorre ainda, conforme
demonstra o estudo e claramente, a submissao da mulher quando elas, se
apresentam como “obedientes’, ddceis e serviveis; estdo em condicdo de toar aos
homens quando os servem bebidas alcodlicas. Denotam que a mulher é vista
pela sua aparéncia fisica e que essa deve ser esguia, com curvas delineadas, com
cabelos compridos e sempre sorridente.

Verifica-se, entdo, que a sociedade patriarcal esta presente em todos
os ambientes, inclusive nos de “lazer como os bares” e que é preciso romper
com os paradigmas e com a violéncia de género que ainda se sobrepdem.
Independentemente da marca de cerveja, as estudadas em especial, atrelam a
beleza fisica das mulheres a sua marca, como um motivador para impulsionar
as vendas. Fica extremamente evidente que a figura da mulher, mais uma vez é
utilizada como objeto de venda e consumo, além de despertar o desejo sexual da
figura masculina. Tal representagao social é certamente o que ainda predomina
na sociedade. Encerra, mas ndo se esgota a discussdao com a certeza de que,

A existéncia de géneros é a manifestacdo de uma desigual
distribuicdo de responsabilidade na producdo social da
existéncia. A sociedade estabelece uma distribuicdo de
responsabilidades que sdo alheias as vontades das pessoas,
sendo que os critérios desta distribuicdo sdo sexistas, classistas
e racistas. Do lugar que é atribuido socialmente a cada um,
dependera a forma como se tera acesso a propria sobrevivéncia
como sexo, classe e raca, sendo que esta relacdo com a
realidade comporta uma visdo particular da mesma. (CARLOTO,
2010, pg, 01)

Por isto acredita-se que o ambiente escolar é um dos lugares essenciais para
que situacdes preconceituosas possam ser desconstruidas. E preciso refletir que
o corpo, seja do homem ou da mulher, tem seu valor e precisam ser respeitados.
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Mulheres e homens, embora possuam geneticamente suas diferencas na
composicdo bioldgica, socialmente sdo iguais e merecem respeito. A¢des que
movimentem pensamentos menos preconceituosos, estao dentre os papeis
sociais da escola e por isso devem fazer parte do cotidiano de professores e
alunos.

242
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A pesquisa volta-se para o estudo e a investigacdo sobre a inclusdo no
ambiente escolar, no intuito de entender quais as dificuldades encontradas por
professores/as e equipe pedagdgica, para tornar real este desafio que é ainclusao
dos/as alunos/as com necessidades educacionais especiais nas escolas, livres
de preconceitos e discriminagdes, bem como estudar maneiras ou caminhos a

serem seguidos, a fim de amenizar tais desafios.

Encontramos na escola um local de formacao, de mudancas; uma esperanca
no sentido de formar cidadaos capazes de entender e respeitar a diversidade,
podendo criar uma parcela de sujeitos criticos e reflexivos capazes de viver em
meio ao diferente, sem usar de qualquer forma de preconceito e discriminagao.

[..] a escola é instituicdo-parte da sociedade e por isso nao
poderia se isentar dos beneficios ou das mazelas produzidos
por essa mesma sociedade. A escola é, portanto, influenciada
pelos modos de pensar e de se relacionar da/na sociedade, ao
mesmo tempo em que os influencia, contribuindo para suas
transformacgoes. Ao identificarmos o cenario de discriminagoes
e preconceitos, vemos no espaco da escola as possibilidades
de particular contribuicdo para alteracdo desse processo. A
escola, por seus propdsitos, pela obrigatoriedade legal e por
abrigar distintas diversidades (de origem, de género, sexual,
étnico-racial, cultural etc.), torna-se responsavel — juntamente
com estudantes, familiares, comunidade, organizagoes
governamentais e nao governamentais - por construir
caminhos para a eliminagao de preconceitos e de praticas
discriminatorias. Educar para a valorizagdo da diversidade nao
é, portanto, tarefa apenas daqueles/as que fazem parte do
cotidiano da escola; é responsabilidade de toda a sociedade e
do Estado (BARRETO; ARAUJO; PEREIRA, 2009, p.31).

Uma das leis que ampara as pessoas com necessidades educacionais
especiais é a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos (UNESCO, 1990),
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a qual defende em seu artigo 3°, que:

[..] As necessidades bdésicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E
preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso
a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do processo educativo.

Mas para que isto aconteca, os responsdveis pelas acdes educativas precisam
mudar alguns pensamentos e conceitos. De acordo com Suplino (2009, p. 5) a
escola brasileira precisa de alguns pré-requisitos para que possa promover uma
educacdo inclusiva; necessita, antes de tudo, romper com valores considerados
“normais” e repensar seus paradigmas, “seria necessario rever categorias como
normalidade, comportamento socialmente aceito, ensino e aprendizagem,
entre outras”.

As instituicoes escolares precisam ter clareza a respeito da diferenca entre
integracao e inclusdo, pois apesar de serem faceis de confundir, elas tém uma
diferenga importante em relacéo a educacao especial. Camargo e Bosa (2009, p.
69) apresentam tal diferenciacéo:

Enquanto na integracdo investe-se na possibilidade de
individuos com deficiéncia frequentarem escolas comuns de
ensino, cujos curriculos e métodos pedagogicos estdo voltados
para criancas consideradas “normais’, na inclusdo muda-
se o foco do individuo para a escola. Neste caso, é o sistema
educacional e social que deve adaptar-se para receber a crianga
deficiente.

Os/as professores/as, em sua maioria, necessitam repensar algumas agoes,
no sentido de cumprir com o objetivo da inclusdo em detrimento da integracgao,
deve-se conscientizar esses profissionais de que seus conteudos e métodos
devem estar ao alcance primeiro de seus/suas alunos/as inclusos/as. A esse
respeito, Salend (2008 apud SILVA, 2010) defende que os/as professores/as
precisam refletir sobre seus valores e crencas de modo critico; para que todos os/
as estudantes participem e se desenvolvam; este profissional deve reavaliar suas
praticas e observar a pertinéncia do que esta sendo realizado em sala de aula.

O/A docente é essencial para que a aprendizagem dos/das discentes
aconteca, ele/a precisa estar preparado para assumir este papel, bem como,
disposto a enfrentar os desafios da inclusdo escolar. “O professor em sala de
aula é peca fundamental para que a acdo educativa direcionada aos alunos
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com necessidades educacionais especiais tenha margem razoavel de sucesso”
(RINALDI; REALI; COSTA, 2009, p. 153).

Porém, devemos conhecer as adversidades enfrentadas por esses
profissionais, saber quais as dificuldades em trabalhar um curriculo levando em
conta a inclusdo e qual o nivel de conhecimento desse profissional a respeito da
especificidade de seu educando.
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OBJETIVOS
Objetivo geral

Entender as dificuldades dos/as professores/as em trabalhar com a
diversidade e a incluséo, a fim de refletir sobre caminhos que visem reduzir o
preconceito nas instituicdes escolares e na sociedade.

Objetivos Especificos

- Elencar as dificuldades dos/as professores/as em lidar com a diversidade
em sala de aula;

- Realizar um estudo de caso sobre a inclusdo de uma estudante com
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), associado ao
Transtorno do Espectro Autista;

- Identificar préaticas que vao além da integracdo, promovendo a real
inclusdo;

- Propor intervencdes que visem a diminuicdo do preconceito e da
discriminacdo no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Este trabalho aborda sobre um relato de experiéncia de uma professora
de apoio em sala, que acompanha diariamente uma aluna com diagndstico
de Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), associado
ao Transtorno do Espectro Autista, que trata dos desafios encontrados para
trabalhar o desenvolvimento cognitivo desta crianga, sua inclusdao no meio
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escolar e as praticas realizadas para estes fins.

Apbds a realizagao do estudo de caso, foi realizada uma pesquisa, por meio
de questionario, entre os/as professores/as e a equipe pedagdgica do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental de uma escola do municipio de Maringd, na qual a
aluna atendida frequenta.

Foram elaborados questionamentos acerca das dificuldades gerais
da inclusdo em sala de aula, de como adaptar o planejamento para que a
aprendizagem do estudante incluso esteja em primeiro lugar, saber como os/
as professores/as lidariam com alguns episédios de preconceito que necessitam
de intervencao, dentre outras que nao sao relacionadas a aluna especificamente.
Um levantamento das respostas foi realizado, no intuito de entender a inclusao
nas escolas de acordo com o trabalho que se realiza.

RELATO DE EXPERIENCIA

Em uma escola municipal no norte do Parang, estuda uma aluna de nove
anos, que cursa o terceiro ano do Ensino Fundamental, em uma sala de aula
com outros 29 alunos. Seu diagnostico é de Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade associado a Sindrome de Asperger, um Transtorno do
Espectro Autista. Ela faz uso de 6culos por ter diagnéstico de Astigmatismo
e Hipermetropia (OD + 5,50 - 2,75 / OE + 6,00 - 2,75). Recebe atendimento
especializado com neuropediatra e psicélogo, faz uso dos medicamentos
Risperidona® e Ritalina®, além de frequenta a Sala de Recurso Multifuncional
como atendimento oferecido na escola.

Em sua rotina escolar tem direito ao acompanhamento de uma professora de
apoio permanente em sala de aula. A definicdo das atribui¢es deste profissional
encontra-se na Deliberagao ne. 02/03 expedida pelo Estado do Parand por meio
do Conselho Estadual de Educacdo que fixa normas para a Educacao Especial
na Educacdo Basica para alunos com necessidades educacionais especiais
presentes no sistema de Ensino. Neste documento, em seu artigo 13°, item IV,
encontramos a definicao:

Professor de apoio permanente em sala de aula: professor
habilitado ou especializado em educacédo especial que presta
atendimento educacional ao aluno que necessite de apoios
intensos e continuos, no contexto de ensino regular, auxiliando
o professor regente e a equipe técnico pedagdgica da escola.
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Com este profissional pressupde-se um atendimento mais
individualizado, subsidiado com recursos técnicos, tecnolégicos
e/ou materiais, além de cédigos e linguagens mais adequadas
as diferentes situaces de aprendizagem (PARANA, 2003).

O profissional, descrito acima, acompanha a aluna durante todos os dias,
exceto em aulas extras (Artes, Educacao Fisica, entre outras). Sem este apoio,
ela nao realiza a maioria das atividades, perde todo o seu material, tem seus
pertences em desordem, anda pela sala, se joga no chao e conversa sozinha.
Quando os/as professores/as precisam ficar na sala com a aluna, sem a professora
de apoio, sentem muita dificuldade, pois ela se recusa a realizar as atividades,
fica irritada, chora constantemente e na maioria das vezes os docentes ficam
sem saber o que fazer e como lidar com a situacéo.
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Com o acompanhamento da professora de apoio, a aluna apresenta bom
desempenho nas aulas de lingua portuguesa, em momentos que requerem a
leitura, a escrita e a interpretacdo de textos. Nas aulas de Matematica o trabalho
com ela exige mais dos professores, por apresentar dificuldades na interpretacao
de situacdes problemas, no raciocinio 16gico, na conservacao de quantidades e
na contagem do material concreto, precisando contar novamente.

Outro fator de seu desenvolvimento que merece destaque é sua
coordenagdo motora fina, o tragado de sua letra é desuniforme, trémulo, seus
desenhos sdo ricos em detalhes, porém, com tracos muito tortos e pintura
irregular. Estes fatores a impossibilitam de ter o desempenho semelhante ao de
seus colegas nas aulas de Arte e Educacao Fisica, por exemplo.

Sendo assim, durante as aulas de Matemdtica e nos momentos em que
precisa copiar muito contetdo do quadro, os outros estudantes da sala acatam
os comandos da professora e ficam em siléncio, copiando e resolvendo suas
atividades, por outro lado, a aluna se mostra irritada, chora, na maioria das vezes
a professora de apoio consegue acalma-la e fazer com que participe, tentando
efetuar os exercicios e copiando com a ajuda da professora, porém, existem
momentos em que tentar tranquiliza-la piora seu comportamento, a aluna se
exalta e se recusa arealizar as atividades, sendo necessario tira-la da sala para que
se recomponha. Com o tempo de convivéncia, a professora de apoio percebeu
que o melhor é deixa-la quieta e esperar que se acalme, mas alguns profissionais
da escola repreendem essa postura e dizem que ela deve fazer tudo, como os
demais alunos.

Em meio a estes embates, realizou-se uma reunido entre a equipe
pedagodgica e a professora de apoio, foi discutido que neste ano as exigéncias
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estavam maiores e que a aluna nao estava conseguindo acompanhar a turma
no que remete a copia e resolucdo de atividades em tempo habil, desta forma,
para amenizar os episddios de choro e ansiedade dela, as atividades de cépia
seriam digitadas previamente e entregues a ela para que as realize a seu tempo,
enquanto os outros alunos copiam.

Outro fator em destaque é que a discente nédo se relaciona diretamente com
os colegas, apesar de gostar de atividades em grupo, estd sempre se dirigindo
aos adultos, na hora do recreio gosta de andar por todos os lados, de brincar
e de falar sozinha. No momento do intervalo os estudantes ficam todos juntos
brincando livremente sob a supervisao de algumas auxiliares operacionais, ndao
acontecendo mediacdo nas brincadeiras. Os colegas demonstram carinho e
cuidado com a aluna supracitada, porém, raramente procuram sua companhia,
quando a chamam para brincar, ndo o fazem novamente, pois a mesma se recusa
e sai para continuar brincando sozinha.

Sendo a escola um local com rotinas pré-estabelecidas e com pouco tempo
para brincadeiras livres, os profissionais acreditam que o melhor é deixa-la
brincar como quiser, afinal, a brincadeira é livre e deve ser de sua preferéncia.

No decorrer deste trabalho apresentaremos estudos que buscam amenizar
alguns destes fatores que dificultam a aprendizagem, o desenvolvimento e a
interacdo desta aluna neste meio, podendo trazer informagdes aos profissionais
que trabalham com estudantes inclusos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com 30 professores/as da escola em que a aluna
estuda. O questionario (apéndice A) continha quatro questdes fechadas arespeito
da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, da formacéao de professores/as
e de como o/a docente deveria agir para trabalhar com esta minoria. Havia, por
fim, uma questdo aberta sobre as maiores dificuldades destes profissionais no
trabalho com a inclusdo no ensino regular.

Na primeira questdo indagamos os/as professores/as se sdo a favor ou
contra a inclusdo de criangas com deficiéncia na rede regular de ensino. Todos
os/as docentes se mostraram a favor da inclusao escolar, 20% acreditam ser um
direito que deve ser cumprido, porém, 80% defendem que estes educandos
tenham o acompanhamento de um/a professor/a de apoio. Afinal, este suporte
ao/a professor/a regente ja faz parte da rotina escolar ha mais de trés anos e esta
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presente em documentos oficiais.

A esse respeito, em 1994, a Declaracdo de Salamanca, por ocasido da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, reafirma ser um direito de todas as criangas o acesso a educacao
regular independentemente de toda e qualquer diferenca e cobra um esfor¢o
maior dos governos para a melhoria do acesso ao ensino:
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Nos congregamos todos os governos e demandamos que
eles: Atribuam a mais alta prioridade politica e financeira
ao aprimoramento de seus sistemas educacionais no
sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criancas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais (UNESCO, 1994).

Esta Declaragao foi o que desencadeou a contratacdo dos docentes de apoio.
De acordo com Farnocchi (2012, p. 2) este documento “pressupde a utilizagao
de servicos de apoio e suporte proporcionais as necessidades educacionais
especiais dentro da escola”. A autora complementa:

[...] o professor de apoio atua a fim de promover uma educagao
inclusiva, deve-se considerar que esta atuacdo ndo somente
deve remeter a alunos portadores de deficiéncias, mas aos com
necessidades educacionais especiais, cuja terminologia pode
abarcar alunos com dificuldades de aprendizagem originarias
de diferentes condigbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais
linguisticas e outras, conforme preconiza a Declaracdo de
Salamanca.

Ao questionarmos, na segunda pergunta, como nosso sistema educacional
pode se tornar mais inclusivo, 40% acreditam que é necessario um/uma
professor/a de apoio para acompanhar o estudante, tornando-o participante
das atividades e recebendo refor¢o positivo a sua autoestima; 35% enfatizam
a elaboracao do curriculo partindo das necessidades do/a aluno/a incluso/a;
20% sédo a favor da integracdo da minoria nas atividades elaboradas para os
estudantes em geral e 5% acreditam que faltam politicas publicas para viabilizar

0 espaco inclusivo.

Para ser um ambiente inclusivo, a escola deve pautar-se nas seguintes
crencas ou principios, escritos por Brunswick (1994 apud PACHECO, 2007, p. 14):
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Todas as criancas conseguem aprender; todas as criancas
frequentam classes regulares adequadas a sua idade em suas
escolas locais, [..] recebem um curriculo relevante as suas
necessidades, [..] participam de atividades co-curriculares
e extracurriculares, [e] beneficiam-se da cooperacdo e da
colaboracéo entre seus lares, sua escola e sua comunidade.

A terceira questéo foi a respeito da preparacao dos/as professores/as para
receberem estudantes de inclusdo, 60% dos/as professores/as acreditam que
falta formagao adequada no campo da educacao especial e escola inclusiva; 35%
defendem que falta conhecimento a respeito das especificidades dos educandos
inclusos e 5% diz receber formacdo continuada para o trabalho com a incluséo.
Desta forma, vemos a caréncia de formacao de professores/as

na area da educacao especial como fator importante a se considerar na
busca por uma educacéo inclusiva, o que os/as professores/as sabem sobre seu
aluno/a é o que vivencia com o/a préprio/a aprendiz, aprendendo no dia a dia.
Furini (2006, p. 2) enfatiza que,

[...] entre os aspectos que dificultam o processo de inclusao,
percebeu-se que, indiferente se a escola é publica ou privada,
os professores sentem caréncia de formacdo para o trabalho
com a inclusdo, sendo pouco subsidiado esse preparo pelas
instituicoes. Apesar de cursos e encontros a respeito, aformacao
dos professores ainda se da em servico, isto &, no dia a dia de
sala de aula. Essa caréncia de formagao resulta em resisténcia a
proposta de trabalho com a inclusao.

Apesar de ndo percebermos resisténcia por parte dos/as professores/as
entrevistados/as, sabemos que esta realidade estd presente em nosso sistema
de ensino; muitos profissionais sentem-se despreparados e acabam por frustrar-
se frente ao trabalho com o/a estudante incluso/a, afinal, a aprendizagem e o
desenvolvimento desses sujeitos ocorre de acordo com suas potencialidades
e ndo seguem um padrdo estabelecido pelas normas de sociabilidade no
ambiente escolar.

Questionamos, na pergunta quatro, sobre o papel do/a professor/a
como contribuinte para o processo inclusivo durante a elaboracdo de seu
planejamento, a esse respeito, 55% dos/das docentes acreditam que deva
elaborar seu planejamento normalmente para os demais estudantes e fazer
adaptacdes de atividades para que fiquem adequadas as necessidades do/da
estudante incluso/a e, também, que este deve sentar perto do/a professor/a para
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que suas atividades sejam mediadas; 35% reconhecem que devem elaborar seu
planejamento partindo da realidade do/da educando/da incluso/a, realizando
atividades coletivas que proporcionem ao/a aluno/a interagir com os demais,
sabendo mediar episddios de preconceito e discriminacao e 10% acreditam que
devem deixar que o/a educando/a realize as atividades propostas a sua maneira,
avaliando-o/a de acordo com suas especificidades, sem comparacoes.

A elaboracgéo do curriculo partindo das necessidades do estudante incluso é
primordial para se cumprir o verdadeiro sentido da inclusao, que é mencionado
na Declara¢ao de Salamanca (UNESCO, 1994):
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[...] parte do principio de que todas as diferengas humanas sao
normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se
as necessidades de cada crianga, em vez de cada crianca se
adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza
do processo educativo. Uma pedagogia centrada na crianga é
positiva para todos os alunos e consequentemente para toda a
sociedade (UNESCO, 1994).

Ao pedirmos que relatassem, na questao cinco, suas maiores dificuldades
no trabalho com a inclusdo escolar, 40% dos/as professores/as relatam a falta
de conhecimento para adequar seu planejamento e adaptar as atividades para
que figuem coerentes com a aprendizagem do/da estudante incluso/a; 20%
consideram que sua maior dificuldade é lidar com alunos/as que apresentam
muita dificuldade ou mau comportamento; 20% acreditam que o atendimento
individual requerido pelo estudante dificulta seu trabalho; 5% relata que
nao conhecer a especificidade do educando limita seu trabalho; outros 5%
encontram problemas ao mediar a socializacdo destes e 10% nunca trabalharam
com alunos/as de inclusdo. Segundo Carvalho (2000, p. 120):

De modo geral, os educadores do ensino regular [...] reagem
a ideia de terem alunos com deficiéncia em suas turmas,
alegando ndo se sentirem preparados para o trabalho com tais
alunos, além dos sentimentos de rejeicao e revolta decorrentes
das imposicdes por “ordens superiores’, para inseri-los nas suas
turmas.

Porém, sabemos da importancia de manter estes estudantes dentro da sala
de aula, fazendo parte do mesmo contexto escolar, participando das mesmas
atividades, tendo o/a professor/a como referéncia, como alguém capaz de
adaptar conteldos para atender as diferencas individuais, de cada crianca.
Salientamos a importancia de os estudantes inclusos se manterem dentro da
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sala de aula, esquecendo-se de vez das classes especiais. De acordo com Sanches
e Teodoro (2007, p. 113),

Uma educacao inclusiva nao pode processar-se fora da sala de
aula a que o aluno pertence, mas sim no interior da sala de aula
e com o grupo. Por vezes, sao 0s préprios responsaveis por uma
educacao inclusiva (professores de apoio educativo) que vao
ajudar a sua estigmatizacdo.

A pratica da inclusdo mostrou aos/as docentes que eles/elas precisavam
rever seus métodos, até mesmo para a aprendizagem das criangas sem
necessidades especiais, ou seja, “a inclusdo escolar evidenciou que a pratica
pedagdgica tradicional, baseada apenas na transmissao de conhecimentos, é
ineficaz para ensinar grande parte dos alunos” (SILVA, 2010, p. 101).

Uma ferramenta a ser usada é a ludicidade, envolver os estudantes em
atividades diferenciadas, que provoquem seu interesse e que os traga prazer
em realiza-las. “A ludicidade pode surgir como uma possibilidade, como forca
pedagdgica motivadora, para auxiliar na promocdo da aprendizagem e da
inclusao” (MOTA, 2010, p. 24).

O uso de jogos e materiais manipuldveis é outra acdo que tem retorno
positivo, as criancas de maneira geral gostam de jogos, de envolver-se com o
outro e de manipular materiais. Essa aprendizagem por meio do concreto surte
efeitos positivos na aprendizagem, porém, é preciso aten¢ao para que a sua
utilizacdo nao fique reduzida a um passatempo, “afinal, sua importancia advém
das possibilidades, acerca do desenvolvimento de competéncias e contetdos,
que podem ser exploradas nos niveis conceitual, cognitivo, social e, dentre
outros, comportamental” (MOTA, 2010, p. 26).

Por fim, trazemos a mediagdo como importante instrumento em sala de
aula, tanto a mediacao do/da professor/a com o/a aluno/a, quanto aquela que
acontece entre os proprios alunos. Segundo Vigotski (1999, p. 118):

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar
a zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento que
sdo capazes de operar somente quando a crianca interage com
pessoas e seu ambiente e quando em cooperacdo com seus
companheiros.Uma vezinternalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisicdes do desenvolvimento independente de
criangas.
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Mediar implica em conhecer seus educandos, saber de suas capacidades e
necessidades e, ainda, em perceber as habilidades que deverado serdesenvolvidas.
E preciso estar atento ao que o/a aluno/a ainda precisa aprimorar e estar presente,
ndo para fazer por ele/ela, mas para mostrar caminhos e estratégias para que
consiga sanar suas dificuldades. O/A mediador/a se encarrega de organizar, de
selecionar e de estabelecer prioridades a certos estimulos mediados (MOTA,
2010), para nao sobrecarregar a crianca e atingir seu fim que é a aprendizagem,

258 o desenvolvimento.

Aludicidade e amediagao, portanto, sdo fundamentais para a aprendizagem
das criancas em geral, mas em especial aquelas com deficiéncia, afinal, para que
a real aprendizagem aconteca é necessdrio que o estudante queira aprender,
queira realizar a atividade e sinta prazer em fazé-lo, para isso, nada melhor do
que atividades instigantes e o apoio do mediador.

CONSIDERAGOES FINAIS

Até alguns anos atras os/as estudantes com deficiéncia eram atendidos/
as em instituicdes préprias, convivendo com outras criangas que apresentavam
algum tipo de necessidade educacional especial. Hoje, a inclusdo escolar estd
posta em nossa sociedade, para cumprir a legislacdo que garante acesso a escola
regular por todo e qualquer cidadao.

O intuito da inclusdo escolar ndo é apenas matricular estas criancas na
escola regular para que se adapte a nova realidade, como vemos hoje em muitas
instituicoes. A finalidade desta pratica é adequar as escolas para receberem estes/
as alunos/as, tornar os prédios, o curriculo e, principalmente, os/as profissionais
da Educacdo, elementos facilitadores da aprendizagem, ndo no sentido de que a
aprendizagem serd facil, mas, serd mediada, conduzida e acessivel.

Para que isto aconteca, elencamos alguns fatores importantes como a
ludicidade e a mediacao. A ludicidade por sua capacidade de despertar interesse
por parte do/da educando/da, este prazer em executar uma atividade acarreta
em um aprendizado. Para que este aprendizado seja eficiente e coerente com
0 que se espera, precisa haver mediacao, a crianca precisa do contato com o
outro para aprender, este outro (o/a professor/a), precisa propor caminhos para
solucionar problemas, mostrar formas e estratégias nas quais os/as estudantes
consigam enfrentar seus obstaculos sozinhos/as, com o sentimento de ser capaz.

Sendo assim, nosso sistema de ensino precisa de muitas adequagdes e
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mudancgas, precisa, principalmente, investir em formacao de professores para
a pratica inclusiva, estes profissionais precisam de apoio, conhecimento e
seguranca para realizar este trabalho, é preciso aprimorar neles e na sociedade
em geral este olhar para além das normas socialmente impostas, buscando a
igualdade.
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Atualmente, a presenca da violéncia na vida das pessoas tem sido cada vez
mais frequente e prejudicial. Inserida em uma categoria especifica de violéncia,
estd o bullying. Esse termo, derivado do verbo de origem inglesa, bully, tem
sido empregado para identificar condutas agressivas, intimidadoras, coercitivas,
abusivas e constrangedoras.

No contexto atual, este tema estd inserido na agenda da saude publica e
desperta interesse de pesquisadores do mundo todo, inclusive de estudiosos do
campo educacional.

De acordo com a literatura atual, exemplificada por autores como
Maldonado (2011), Wanzinack (2014), entre outros, pode-se mencionar que
o bullying esta presente no cotidiano das instituicdes escolares, mesmo que
veladamente. Sobre esse ponto, Wanzinack (2014, p.76) afirma que bullying ndo
afeta apenas estudantes. Ele diz, com base em estudos realizados, que além dos
discentes, os professores e funcionarios também fazem parte do rol de vitimas.

Os autores Gomes e Sanvozo (2013 apud Wanzinack, 2014, p. 77) alegam
que o bullying ainda é um tema pouco explorado em pesquisas brasileiras, o
que influencia diretamente na interpretacao dos resultados, principalmente em
comparagao com outras nagoes.

Segundo o texto acima exposto, conclui-se que pesquisas sobre bullying e
de seus desdobramentos sao de suma importancia, pois este tema estd presente
no contexto atual e gera danos a diversas pessoas no mundo todo. Assim,
esse trabalho tem o objetivo de desvelar o bullying no ambiente escolar, com
o intuito de auxiliar os leitores a adquirirem consciéncia sobre a abrangéncia
desse problema, bem como servir de estimulo para a abolicao dessa pratica no
cotidiano social em beneficio da sociedade em geral.
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OBJETIVOS DA PESQUISA:
Objetivo Geral

Realizar revisao bibliografica sobre bullying no ambiente escolar, visando
elaborar uma proposta de intervencéo sobre o tema, na Creche Municipal Silvia
Maria Braga Alves, localizada no municipio de Itambé, Estado do Parana.

Objetivos especificos
- Definir e conceituar bullying.
- Enfatizar os principais problemas causados por estas formas de violéncia.
- Classificar os individuos envolvidos nas préticas bullying.

- Elaborar e propor uma intervencdo que permita a comunidade de uma
creche municipal de Itambé, discutir e refletir sobre as conseqtiéncias da
pratica do bullying.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada tem embasamento no método qualitativo, pois
foram efetuadas leituras de bibliografias de autores, estudiosos e pesquisadores
que dedicam seus trabalhos ao estudo desse tema. Sobre essa questao, Dalfovo
et al. (2008, p.7) afirmam que a pesquisa qualitativa se resume da seguinte
maneira:

Descrevem a complexidade de determinado problema, sendo
necessario compreender e classificar os processos dindmicos
vividos nos grupos, contribuir no processo de mudanca,
possibilitando o entendimento das variadas particularidades
dos individuos.

A fase inicial exploratéria desta pesquisa foi realizada em sites que
disponibilizam artigos académicos sobre o tema em questdo, como, por
exemplo, SciELO - Scientific Electronic Library Online (www.scielo.org) e
Google Scholar (scholar.google.com.br). Apés leituras de alguns artigos, foram
selecionadas obras de alguns/mas autores/as que tratam sobre bullying no
ambiente escolar. Dentre os autores, pode-se citar: Clévis Wanzinack e Maria
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Lourdes Blatt Ohira. A escolha dos sites para pesquisa, assim como os artigos
selecionados como referéncia, deve-se a credibilidade que os mesmos possuem
perante a comunidade académica.

Como referenciais bibliogréficos, optamos por Sierra e Wanzinack. Nesta
pesquisa foram utilizados basicamente como fonte de referéncia artigos
académicos, teses de mestrado e doutorado, publicados eletronicamente.

266 Ap0s a definicdo das obras e autores/as, foram efetuadas leituras dos textos,
buscando conciliar o tema abordado com os artigos selecionados e com a
realidade, para entao utilizar como citacdes alguns trechos das obras.

Apesar do termo bullying ser de origem inglesa e ndo haver uma tradugao
exata para o idioma portugués, neste artigo adotamos o conceito construido
pelos autores Almeida et al.,, Bronfenbrenner, Olweus, Salmivalli et al. citados por
Lisboa (2009, p. 60) em que bullying é:

o fendbmeno pelo qual uma crianga ou um adolescente é
sistematicamente exposta(o) a um conjunto de atos agressivos
(diretos ou indiretos), que ocorrem sem motivacdo aparente,
mas de forma intencional, protagonizados por um(a) ou
mais agressor(es). Essa interacdo grupal é caracterizada por
desequilibrio de poder e auséncia de reciprocidade; nela, a
vitima possui pouco ou quase nenhum recurso para evitar a e/
ou defender-se da agresséo.

Salmivalli et al. (1998 apud Lisboa, 2009, p. 60) complementam esta
definicao, salientando que:

O que basicamente distingue esse processo de outras
formas de agressao é o carater repetitivo e sistematico e a
intencionalidade de causar dano ou prejudicar alguém que
normalmente é percebido como mais fragil e que dificilmente
consegue se defender ou reverter a situagdo. (LISBOA, 2009).

O bullying ndo é um problema que surgiu recentemente. Historicamente
ele sempre esteve presente nos espacos escolares, tanto na drea urbana quanto
rural, nos estabelecimentos de ensino publicos e privados, ou seja, é um problema
antigo com um novo nome, bullying. Assim, esse tipo de violéncia é um problema
histérico, tdo antigo quanto as préprias instituicdes de ensino. No entanto, a
forma como esse problema tem sido abordado sofreu grandes transformacoes
ao longo dos anos, sobretudo em funcdo das graves consequéncias que o
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bullying tem ocasionado as suas vitimas, causando sofrimento para inimeras
pessoas. Atualmente, ele é tido como algo que deve ser combatido no presente
para evitar danos no futuro.

Foi a partir da década de 70, na Suécia, que este tema passou a ser abordado
com maior relevancia. Posteriormente, os estudos estenderam-se a outros paises.

Em 1982, trés criancas que viviam na Noruega cometeram suicidio
devido ao fato de ndo suportarem os maus-tratos de colegas de escola. A partir
de entdo, a Noruega se mobilizou e desenvolveu uma campanha nacional de
combate a esse tipo de violéncia.

Outro pais que notoriamente tem discutido exaustivamente essa
questdo sdo os Estados Unidos, que historicamente busca alternativas para
a solucdo desse problema. Porém, o fendmeno atualmente tem aumentado
naquele pais. Vemos muitos casos de bullying ocorridos em solo americano
sendo veiculadas na midia com certa frequéncia.

No Brasil, estima-se que exista uma defasagem de aproximadamente
quinze anos de atraso em comparacédo aos paises europeus no que diz respeito
as pesquisas e estudos sobre bullying. Sobre essa afirmacao, Fante (2005 apud
Ribeiro 2008, p. 12) diz que o bullying é

Um problema mundial, encontrado em todas as escolas, que
vem se disseminando largamente nos ultimos anos e que sé
recentemente vem sendo estudado em nosso pais. Em todo o
mundo, as taxas de prevaléncia de Bullying, revelam que entre
5% a 35% dos alunos estao envolvidos no fenémeno. No Brasil,
através de pesquisas que realizamos, inicialmente no interior do
estado de Séo Paulo, em estabelecimentos de ensino publicos e
privados, com um universo de 1.761 alunos, comprovamos que
49% dos alunos estavam envolvidos no fenémeno. Desses, 22%
figuravam como ‘vitimas’; 15% como ‘agressores’ e 12% como
‘vitimas-agressoras.

Com a popularizacao da informatica e da internet, o nimero de usuarios
dessas tecnologias aumentou consideravelmente nos ultimos anos. Esse fator
foi preponderante para o desenvolvimento do cyberbulying, o bullying virtual.
Esta variacdo do bullying tem algumas caracteristicas peculiares que dificultam
a identificacdo dos agressores, como o anonimato, por exemplo. Além do mais,
a velocidade com que midias audiovisuais se propagam através da internet,
independentemente da regido geografica do agressor, tem provocado danos
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irreparaveis as vitimas, ja que muitas vezes videos ou dudios constrangedores e/
ou humilhantes sao espalhados para o mundo todo.

Um fato importante que deve ser tratado, diz respeito a questdo juridica e
criminal: muitas agdes e atitudes associadas ao bullying sdo consideradas crimes
segundo a lei penal brasileira, porém Maldonado (2011 apud Wanzinack, 2014,
p.77) menciona que grande parte dos(as) agressores(as) desconhecem esse
ponto, ou seja, o autor cita que muitos adolescentes que praticam o bullying
acreditam que suas identidades permanecerdao em sigilo e que suas praticas ndo
sao crimes.

Protagonistas do Bullying:

- Agressor/a: Wanzinack (2014) diz que esse(s) sujeito(s) pode(m) ser um
Unico individuo ou um grupo. O autor também menciona que homens,
mulheres ou ambos (homens e mulheres) podem ocupar essa posi¢ao.
Geralmente o(s) agressores(as) sao pessoas influentes, dotados de forca
fisica, psicoldgica ou ambas, capaz de influenciar/intimidar outras pessoas.
Sao avessos a regras ou qualquer tipo de imposicao.

- Vitima(s): No sentido inverso ao(s) agressor/a(es/s), a(s) vitima(s) possuem
caracteristicas como timidez, inseguranca, obesidade, ou seja, geralmente
apresentam algum “ponto fraco” que é repetidamente explorado pelo(s)
agressor(es).

+ Expectadores/as: Sao individuos que presenciam as praticas de bullying.
Apesar da possibilidade em denunciar o(s) agressor(es), Wanzinack (2014)
ressalta que essas pessoas preferem manter-se em siléncio, com medo de
represalias.

- Incentivadores/as: Incitam as praticas de bullying. Dessa forma, atuam
indiretamente, estimulando o(s) agressor(es) a causar sofrimentos as
vitimas.

Com o objetivo de desenvolver uma acdo interventiva, aplicando os estudos
realizados nesta pesquisa e adquiridos durante o Curso de Especializacdo em

Género e Diversidade na Escola da UFPR, a seguinte proposta foi elaborada:

Titulo do Projeto: A unido faz a for¢a: Todos juntos contra o bullying!
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Local de realizacao: Creche Municipal Silvia Maria Braga Alves, localizada
no municipio de Itambé, Parana.

Realidade do local de intervencao: de acordo com o IBGE, ltambé contava
com aproximadamente 6.190 habitantes em 2015. A Unica creche do municipio
é a citada nesse projeto. Também nao existem creches particulares em Itambé-
PR.

Por seruma cidade em que a principal atividade econémica é a agropecuaria,
com auséncia de industrias, além de comércios que absorvem pouca méo-
de-obra, é comum que a populacdo se desloque para a regido metropolitana
de Maringa-PR (localizada a aproximadamente 45 quildmetros da cidade de
Itambé-PR) para trabalhar. Assim, geralmente seus filhos/as sdo deixados/as
durante o periodo de trabalho na creche municipal.

A maioria dos pais e maes das criancas exercem atividades de baixa
remuneracao, de desgaste fisico acentuado, como cortar cana-de-agucar,
trabalhar com sacarias, faxina, dentre outras. Grande parte deles/as saem bem
cedo para trabalhar e retornam ao anoitecer.

A partirdesse contexto, podemos ver que acreche tem umaresponsabilidade
muito grande, pois muitas criangas passam mais tempo com funcionarias/os da
creche do que com os pais/maes. Portanto, este espaco é um local que deve
ser aproveitado para desenvolver educacao de qualidade, sem a presenca do
bullying.

Publico envolvido: funciondrios municipais da creche (diretora,
educadores/as, psicéloga/o e pessoal da zeladoria) e responsaveis pelas criancas
(pais/maes ou outros).

Etapas propostas:

1) Reunir sistematicamente no seu local de trabalho os funcionarios da.

2) Definir em comum acordo os dias e horarios destas reunides.

3) Definir a periodicidade das reunides, também em conjunto.

4) Através de didlogo informal, abordar o tema bullying durante estes

encontros, verificando o conhecimento que cada um detém sobre o

assunto, bem como os casos de bullying presenciados naquele espaco,
visando contextualizar a questao.
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5) Todos que quiserem se manifestar serdo ouvidos e a pesquisadora/
organizadora ird anotar as principais duvidas e pontos contraditérios.

6) A cada reunido realizada, pesquisas complementares serao realizadas
sobre o tema, visando esclarecer todas as duvidas que forem surgindo.

7) A cada préxima reunido, apresentar os resultados das pesquisas, utilizando
270 slides, cartazes e outros recursos didaticos, dando respostas as questdes

levantadas nas reunides passadas, socializando os resultados das pesquisas.
8) A intervencdo contempla, também, a elaboracdo de um boletim
informativo sobre os principais pontos abordados.

9) Este boletim informativo tera periodicidade mensal e sera distribuido aos
pais/maées e funcionarios da creche.

10) Esporadicamente, convidar pessoas que atuam contra o bullying para
proferir palestras para a comunidade da creche.

11) Identificar cursos disponiveis sobre o tema e divulga-los para que os/
as funcionarios/as, incentivando sua participacdo, visando a formacao
continuada sobre o tema.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A literatura estudada permite afirmar que o bullying néo é sinénimo de
brincadeira de crianga, como alguns leigos sobre o assunto afirmam! Pelo
contrario, € um tipo de violéncia que possui algumas consequéncias tidas como
leves, no entanto, em casos mais severos, pode causar até a morte!

Historicamente, os indices de violéncia nunca atingiram numeros tao
preocupantes para a sociedade. Tornou-se rotina a presenca da violéncia em
noticidrios, jornais, revistas, relatos de amigos, parentes, colegas de trabalho,
enfim, da sociedade em geral que convive cotidianamente com este problema.

As instituicdes de ensino, por estarem inseridas nos espacos sociais, estao
expostas as formas de violéncia, e, muitas vezes, ndo estdo preparadas para
combaté-las. Dessa forma, o sistema educacional vive atualmente um momento
de alerta, pois geralmente a comunidade escolar sofre com a violéncia e mostra-
se incapaz de agir proativamente para evita-la.
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Sobre o local de ocorréncia, sabe-se que o bullying manifesta-se em
inumeros locais, como escolas, orfanatos, locais de trabalho, nos lares, entre
outros. Nas escolas, comportamentos agressivos entre discentes representam
um problema mundial e geralmente ocorre a naturalizacdo das agressdes. No
entanto, o bullying estd intimamente associado a préaticas agressivas, intencionais
e repetitivas, executadas por uma Unica pessoa ou por um grupo, provocando
sérias consequéncias para as vitimas.

Em relacdo as consequéncias do bullying, Wanzinack (2014, p.74) ressalta
que tem sido dificil dimensionar os efeitos do bullying e do cyberbullying devido
as inumeras variaveis envolvidas, além de que muitas vezes sua manifestagao é
sutil, o que afeta na decisdo das vitimas em denunciarem seus agressores

Dentre as consequéncias mais citadas pela literatura sobre bullying no
ambiente escolar, pode-se citar o baixo rendimento em atividades em sala de
aula, isolamento, depressdo, suicidio. Sobre essa questao, Maldonado (2011
apud Wanzinack, 2014, p. 70), diz que entre os efeitos que o bullying pode
acarretar para vitimas esta a falta de concentracdo, aversao aos espagos escolares
e oscilagdes negativas no desempenho escolar.

A desisténcia de frequentar as escolas tem sido um dos recursos utilizados
pelas vitimas para escapar do bullying. Essa pratica é adotada por elas com o
intuito de por fim aos seus sofrimentos, ou seja, € uma opcdo que as vitimas usam
para livrarem-se dos/as agressores/as, e, consequentemente, da humilhacao, do
constrangimento, da violéncia fisica, entre outras.

Atualmente, sabe-se que o bullying influencia negativamente o rendimento
escolar das vitimas, pois geralmente elas sentem-se incomodadas, perturbadas e
assustadas, ja que carregam a sensacgao de que irdo sofrer maus tratos e agressoes
a qualquer momento e sofrem por antecedéncia, antes mesmo de acontecer
qualquer tipo de violéncia contra elas. Como consequéncia, convivem com a
falta de concentracdo para estudar, com a perda de grande parte do contetdo
escolar em razdo do numero de faltas, enfim, as vitimas nao se sentem a vontade
nesses espacos e isso se reflete em seu rendimento escolar, de forma negativa.
Muitas vezes elas inventam desculpas para ndo irem para a escola, como diarréia,
mau estar, dor de cabeca entre outros argumentos.

Isolar as vitimas tem sido umas das estratégias utilizadas pelo(s) agressor(es)
para intimida-las. O isolamento faz com que as vitimas tenham poucos/as
amigos/as para conversar, brincar, estudar, extravasar, discutir. Essa exclusdo tem
gerado depressao, pois as/os alunas/os excluidas/os ficam sem oportunidades
de relacionar-se com outros discentes e acabam desenvolvendo condutas
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antissociais propensas a se repetirem além dos muros das escolas.

O(s) agressor(es) costumam intimidar e agredir sua(s) vitima(s) quando ela
esta sozinha, longe do alcance da visao de adultos. Devido ao perfil das vitimas
(frageis, quietas, timidas, etc.) e poucos relacionamentos na escola, como
citado no paragrafo anterior, elas dependem apenas das proprias forcas para
se defenderem, tornando-se alvos faceis. Essa questao também contribui para
a ocultacdo das agressodes, pois elas acontecem distantes dos olhos dos adultos
272 e a vitima teme em relata-las.

A consequéncia mais grave que o bullying pode acarretar, é, sem duvida,
a morte. Muitas vitimas ja optaram pelo suicidio em detrimento ao sofrimento
causado pelo bullying. Em alguns casos, os/as agredidos/as enxergam no suicidio
a Unica forma de acabar definitivamente com seu sofrimento.

J& o cyberbullying alcanca pessoas de todo o mundo. As rede sociais séo
muito frequentadas em dias atuais por alunos(as), professores(as), etc. Apesar do
beneficios que as novas tecnologias trouxeram para a humanidade, ndo temos
como ignorar seus resultados no sentido inverso. Videos intimos gravados em
escolas tém sido divulgados nas redes sociais. Midias audiovisuais de agressoes,
humilhagbes, ou seja, manifestacdes violentas também tém sido inseridas nesses
canais. Isso tem potencializado os efeitos do bullying, sobretudo pela velocidade
de propagacao das midias.

CONSIDERAGOES FINAIS

As instituicbes de ensino sdo entidades dotadas de funcdo social. Para
desenvolver seu trabalho com eficiéncia, precisam proporcionar condicdes
adequadas ao processo de ensino/aprendizagem. Qualquer obstaculo que
possa prejudicar as funcdes da escola tem reflexos diretos na sociedade.

O bullying, como vimos neste trabalho, ¢ uma barreira para o ensino. Assim,
esse problema ndo é exclusivo do ambito escolar, é da sociedade em geral.
Portanto, entendemos que o tema bullying deve ser pesquisado exaustivamente,
jd que um dos principios basicos para combater qualquer tipo de problema é
primeiramente conhecé-lo: suas causas, consequéncias, meios de propagacao,
fraquezas, etc., para em seguida enfrenta-lo.

Teoricamente, um ambiente livre de qualquer pratica de bullying nao
é suficiente para garantir a qualidade do ensino, porém é uma condicdo
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indispensavel. Dessa forma, a sociedade deve envidar esforcos para tornar
0s espacos escolares propicios ao desenvolvimento dos individuos, e, como
exposto neste trabalho, o alcance desse objetivo depende do combate continuo
ao bullying.

Em termos objetivos, precisamos juntar esfor¢os dos pais, das escolas, dos
estudiosos/as, enfim, da sociedade em geral, para impedir que o bullying se
perpetue. O governo também precisa intervir com politicas publicas eficazes
e disponibilizacdo de recursos humanos, financeiros, dentre outros. E preciso
entender o bullying como um fenémeno coletivo que nao afeta apenas as
vitimas, mas o mundo todo.

O bullying pode manifestar-se silenciosa e sutilmente, ou seja, nem sempre
os danos causados por ele sao explicitos. Essa afirmacdo assegura que devemos
estar sempre atentos a suas manifestacdes, sob o risco torna-lo uma pratica
naturalizada no meio escolar.

Diante do exposto, deduz-se que o bullying vem afetando a humanidade
durante anos, e, apesar de todo o esforco empenhado para lutar contra esse mal,
seus efeitos ainda se fazem presentes na vida escolar. Portanto, esse problema
precisa ser constatado, combatido e banido das rotinas das pessoas, visando o
bem comum a todos.

Portanto, conclui-se que a sociedade sofreu grandes alteragdes ao longo
dos anos, e a velocidade com que essas alteragdes tém acontecido s6 aumenta
atualmente. Porém, as escolas ndo se modificaram com a mesma velocidade.
Muitos problemas que nao eram rotineiros nas escolas e que sao uma realidade
nos dias de hoje representam desafios sem precedentes para essas instituicoes.
As formulas adotadas no passado nao estdo sendo suficientes para combater
alguns problemas do presente e o bullying tem se disseminado rapidamente.
Muitas escolas estdo de mdos atadas e precisam de respaldo imediato. A
defasagem educacional ocorrida no Brasil ao longo dos anos é nitida.

Diante do exposto, deduz-se que o bullying vem afetando a humanidade
durante anos, e, apesar de todo do esfor¢o empenhado para lutar contra esse
mal, seus efeitos ainda se fazem presentes na vida escolar. Portanto, esse
problema precisa ser constatado, combatido e banido das rotinas das pessoas,
visando o bem comum a todos. Sé assim as escolas tornar-se-do ambientes
seguros e propicios para o processo de ensino/aprendizagem.
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Os territérios escolares estdao submersos em questdes que atravessam as
paredes das instituicdes e atingem os corpos que la estdo. Temas atuais, mas
que sempre foram colocados por educadores/as de lado como sexualidade,
género, feminismos e até mesmo as questdes raciais estdo sendo discutidas
fervorosamente em ambito nacional que busca por igualdade e equidade, por
direitos humanos e politicas publicas que sejam colocados em pratica a fim
de dar acesso e permanéncia dos mesmos na escola e na construcdo de uma
identidade.

Para o tedrico Michael Foucault, existe uma proliferacdo de discursos além
do binarismo (homem/mulher, homem/homem, mulher/mulher), o que remete
a teoria queer, a qual embasa esta pesquisa:

assistimos a uma exploséo visivel das sexualidades heréticas,
mas sobretudo - e é esse 0 ponto importante —a um dispositivo
bem diferente da lei: mesmo que se apodie localmente em
procedimentos de interdicao, ele assegura, através de uma
rede de mecanismos entrecruzados, a proliferagao de prazeres
especificos e a multiplicagdo de sexualidades disparatadas.
(FOUCAULT, 1993, p. 48).

Essa proliferacdo de discursos em torno do género e sexualidade
defendida por Foucault pode ser revisada na histéria e entendida como inicio
das mudancas e lutas por certa liberdade, mesmo que vigiada. As décadas de
60 e 70 despertaram nas pessoas uma forte vontade de romper barreiras. As
manifestacdes por liberdade, igualdade e diretos humanos fizeram reacender
debates em torno do corpo, da sexualidade e do ir e vir.

As manifestagdes culturais dos anos 60 e 70 refletiram o espirito
de uma época de intensa contestacdo dos padrdes sociais, das
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influéncias estrangeiras na cultura, de uma geracéo de jovens
que buscavam liberdade através de ideais contraculturais,
politicos e revoluciondrios. (SANTOS, 2009, p.1).

Impulsionados por estudos do tedrico Michael Foucault, a entdo
desconhecida teoria queer ganha corpo em outros campos como na arte. Essa
teoria surge exatamente apds essas manifestagcdes culturais, por volta do final
dos anos 80 e inicio dos anos 90. Debates sobre sexualidade e género ganham
espaco, o surgimento do HIV (o cancer gay) e a revolta em Stonewall, um bar
localizado na Greenwich Village de Nova York séo marcados como momentos
importantes da contra cultura.

O movimento feminista, a igualdade racial e as relagcdes de poder tornam-se
um rico material para a afirmacdo da teoria queer.

Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo,
excéntrico, raro, extraordindrio. Mas a expressao também se
constitui na forma pejorativa com que sao designados homens
e mulheres homossexuais. Um insulto que tem, para usar o
argumento de Judith Butler, a forca de uma invocacéo sempre
repetida, um insulto que ecoa e reitera os gritos de muitos
grupos homofobos, ao longo do tempo, e que, por isso, adquire
forca, conferindo um lugar discriminado e abjeto aqueles a
quem é dirigido. (LOURO, 2001, p. 546).

A invocagao de Butler para a nomenclatura q ueer torna-se uma forma de
desarmar opressor, mas a opressao é resistente, ela mora em todos os lugares e
atinge pessoas inocentes, pessoas que sao barradas em sua liberdade e em suas
iniciativas de viver, de buscar viver. Podemos potencializar a explicacdo para o
termo queer e o porqué dessa teoria para embasar essa pesquisa nas palavras
do socidlogo Richard Miskolci:

Originada a partir dos Estudos Culturais norte-americanos, a
Teoria Queer ganhou notoriedade como contraponto critico
aos estudos sociolégicos sobre minorias sexuais e a politica
Identitdria dos movimentos sociais. Baseada em uma aplicagcdo
criativa da filosofia pos-estruturalista para a compreensdo
da forma como a sexualidade estrutura a ordem social
contemporanea, hd mais de uma década debatem-se suas
afinidades e tensdes com relagédo as ciéncias sociais e, em
particular, com a Sociologia. (MISKOLCI, 2009, p.150).
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A escola, lugar onde as diferencas se encontram em busca de conhecimento
e formagao humana, ndo deveria ser lugar de resisténcia aos direitos humanos,
mas é isto que estd acontecendo. Por exemplo, na discussdo sobre a retirada da
palavra género do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), nos estaduais e municipais.
Todos os processos de repressdo que atuam neste momento serviram de
impulso para ter a teoria queer como énfase para abordagem dentro da escola,
pois a mesma fala de todas as formas de género e sexualidade que abrangem o
280 ser humano, sem tecer defesa prioritaria para um e/ou uma.

Pensar a Queer Art na Educacao e as Relagdes com a Arte Contemporanea
na construcdo subjetiva dos sujeitos é além de mover com a hierarquia
e heteronormatividade do curriculo escolar e propor a aplicagdo de uma

pedagogia queer que, conforme Louro (2011), precisa ser compreendida:

A politica de identidade homossexual estava em crise e revelava
suas fraturas e insuficiéncias. Gradativamente, surgiriam,
pois, proposicdes e formulacdes tedricas pds-identitarias. E
precisamente dentro desse quadro que a afirmagao de uma
politica e de uma teoria queer precisa ser compreendida.
(LOURO, 2001, p.546).

Compreender que o sujeito queer estd dentro das escolas, nas ruas, em
todos os lugares e que mais que pensar na sua existéncia e nas suas necessidades
humanas, é preciso pensar em a¢cées que o/afacam estar bem, estar em harmonia
com o todo e ndo em vigilancia constante.

Na instituicdo escolar, observa-se que as relagdes podem ser discutidas
dentro do campo visual através de rastros de escritas, imagens, grafitos e
discursos muitas vezes miséginos que atravessam os corpos de vilipendiados.
Os/as arte educadores/as sao formadores/as importantes no processo de anélise
desses temas e a partir de sua construcdo na arte. De acordo com Buoro (2000,
p. 25), a arte é“[...] um produto de embate sujeito/mundo, consideramos que ela
é vida e, por meio dela, o homem interpreta sua prépria natureza, construindo
formas ao mesmo tempo em que (se) descobre, inventa, figura e conhece”.

A arte contemporanea juntamente com a teoria queer abrem uma nova
perspectiva de analise de conflitos humanos. Encontramos no arte educador
um mediador desses conflitos desde que o mesmo tenha conhecimento
dessa extensa cadeia de diversidades humanas que se encontram dentro
das instituicdes. Nas escritas de Ana Mae Barbosa, precursora da abordagem
triangular no Brasil, a mesma defende que:
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Por meio da arte é possivel desenvolver a percepcdo e a
imaginacdo, apreender a realidade do meio ambiente,
desenvolver a capacidade critica, permitindo ao individuo
analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de
maneira a mudar a realidade que foi analisada.(BARBOSA, 2002,
p.18).

A partir desse pressuposto, visa-se com a teoria queer juntamente com a
arte contemporanea e os conflitos de género nos espacos escolares, observar
e discutir de que forma a queer art aparece nas instituicdes de ensino a partir
de imagens, escritas, discursos entre outros fatores visuais e como se da essa
construcao de “sobrevivéncia” geopolitica e poética dos sujeitos que vivem em
si sua diversidade.

Nessa andlise proposta juntamente com arte educadores/as espera-se
detectar como os sujeitos “queers” convivem no espac¢o escolar e disputam
direitos humanos (geopolitica). Essa analise € um meio de entender a estrutura
poética e os meios que os/as docentes/arte educadores trabalham no espaco
escolar a queer art e incorporam os discursos com os/as estudantes.

Para a autora Guacira Lopes Louro:

Nos grandes centros, os termos do debate e da luta parecem se
modificar. A homossexualidade deixa de ser vista (pelo menos
por alguns setores) como uma condicdo uniforme e universal
e passa ser compreendida como atravessada por dimensbes
de classe, etnicidade, raga, nacionalidade etc. (LOURO, 2001, p.
543).

A questdo implicada na citacdo de Louro é a mesma que temos como base,
compreender os resultados dessa luta, se o feito aparece dentro das escolas
através das politicas publicas apresentadas recentemente e/ou se sédo ignoradas
pelos docentes. Conforme Michael Foucault, nossa sociedade, ha mais de um
século, “fala prolixamente de seu préprio siléncio, obstina-se em detalhar o que
nao diz; denuncia os poderes que exerce e promete libertar-se das leis que a
fazem funcionar”. (FOUCAULT, 1993, p.14). Parafraseando Miskolci (2009, p.4), “a
sexualidade ndo é proibida, antes produzida por meio de discursos”.

Observou-se dentro das escolas que os discentes e também docentes
reproduzem conceitos que trazem da sociedade, da construcdo subjetiva dentro
de suas casas (familia) e posteriormente difundidas em seu comportamento
como nas escritas em carteiras, porta de banheiros, contra capa de cadernos e
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até mesmo suas redes sdcias e diccdo.

Se ambos (docentes e discentes) reproduzem conceitos miséginos na
sociedade (observar anexos no final do artigo) a escola é uma reprodutora desse
sistema. Assim, nas palavras de Bourdieu:

[...] o sistema escolar cumpre uma funcéo de legitimacao cada
282 vez mais necessdria a perpetuacdo da “ordem social” uma vez
8 que a evolugao das relagdes de forca entre as classes tende a
excluir de modo mais completo a imposicao de uma hierarquia

fundada na afirmagao bruta e brutal das relacdes de forca.

(BOURDIEU, 2001, p.311).

Ao pensarmos a citacdo de Bourdieu em relagdo a instituicdo escolar,
percebemos que sua eficiéncia como uma instituicio produtora de
subjetividades é de certa forma falha, ao mesmo tempo em que ela dissemina
discursos programados e reproduz violéncia e vigilancia, pois segundo Foucault:

a penalidade, a vigilancia e o controle seriam entdo uma
maneira de gerir as ilegalidades, de riscar limites de tolerancia,
de dar terreno a alguns, de fazer presséo sobre outros, de
excluir uma parte, de tornar util outra, de neutralizar estes, de
tirar proveito daqueles. (FOUCAULT, 1987, p. 230).

A instituicdo escolar se constitui em um verdadeiro observatério politico,
onde emerge corpos que buscam demonstrar sua relevancia discursiva em
muitos lugares, dos quais iremos debrucar para entender em que ponto o/a arte
educador/a compreende esses signos no espaco e como se pode trabalhar isso
com uma proposta de (re) producao subjetiva. Para Deleuze:

Que nao haja nem possa haver subjetividade tedrica vem a ser
a proposi¢ao fundamental do empirismo. E, olhando bem, isso
é td0-s6 uma outra maneira de dizer: o sujeito se constitui no
dado. Se o sujeito se constitui no dado, somente ha, com efeito,
sujeito pratico. (DELEUZE, 2001, p.118).

Dessa forma é possivel falar de subjetividades préticas e sujeitos que se
constituem na experiéncia social, na familia, escola, na rua, no seu corpo entre
outros espagos nos quais circulam acdes, memorias, discursos e outros fatores.
As possibilidades de observar as produgdes subjetivas através de imagens e
escritas deixadas como rastros na escola se associam a anélise de como se da a
relacdo com a arte contemporanea e teoria queer.
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Nao existe uma subjetividade do tipo “recipiente” em que se
colocariam coisas essencialmente exteriores, as quais seriam
“interiorizadas”. As tais “coisas” sdo elementos que intervém
na prépria sintagmatica da subjetivacdo inconsciente. Sao
exemplos de “coisas” desse tipo: um certo jeito de utilizar a
linguagem, de se articular ao modo de semiotizacdo coletiva
(sobretudo da midia) ; uma relagdo com o universo das tomadas
elétricas, nas quais se pode ser eletrocutado; uma relagdo com 283
o universo de circulacdo na cidade. Todos esses sdo elementos
constitutivos da subjetividade. (GUATTARI; ROLNIK, 1999. p.34)

Ao observarmos os elementos que produzem subjetividades, como citam
Guatarri e Rolnik, tentaremos entender como os discursos de poder (Foucalt,
1987) e as relagdes com a teoria queer ocupam os espacos e de que forma os/as
arte educadores/as lidam com a problematica.

METODOLOGIA - (Re) Criando espacgos poéticos

Foi proposta uma pesquisa de carater qualitativo. De acordo com Liidke
e André (1986, p. 13) a pesquisa qualitativa se define por “interpretagées”
(etnogréfica e o estudo de caso).”Sempre parciais, dependendo de documentos,
observacgdes, sensibilidades e perspectivas” (DA MATTA, 1981, p. 21).

Partindo desse principio, foi realizada uma pesquisa participante, baseada
na interacdo com arte-educadores realizada através de entrevistas on-line (por
meio do Google drive e redes sociais) e coleta (imagens de grafitos e escritas
feitas por alunos em paredes, portas de banheiros e carteiras) e analise em
grupo das imagens coletadas e obras de arte queer feita com alunos do Colégio
Estadual Professor Colares da cidade de Ponta Grossa — Parana.

As andlises das obras de arte juntamente com as imagens tiveram como
objetivo problematizar o ensino da arte e a criacdo de modos de subjetividade e
de subjetivacdo, além de deslocar a art-queer para tematizar outros caminhos e
possibilidades mais criticas de construcdo dos sujeitos.

Sendo assim, foi observado se e como os/as professores/as educadores/
as apresentam resisténcias quanto a art queer. Foram analisados também seus
depoimentos e relatos de conversas para buscar significados e percep¢oes
acerca da arte contemporanea e artistas que se reportam aos elementos da

teoria queer.
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Através de depoimentos pessoais de experiéncias, relatos e conversagoes é
conferido (designado) significados aos fendmenos da vida vivida, interpretando-
os e desdobrando-os em produgdes de arte. Interesse, lugar e tempo especificos
permitem construir este projeto e desenvolver esta pesquisa. Interrogagdes e
os problemas/criticas que elas instituem desafiam a construir esta narrativa na
expectativa de que ela possa colocar o pesquisador em contato com mundos e
trajetdrias ao mesmo tempo diferentes e préximos as vividas pelo autor deste
284 projeto. (PRUS apud MOREIRA, 2002, p. 50-1).

Partindo desses relatos e coletas, bem como conversacdes com discentes
da instituicao selecionada por questdo de vinculo e com arte educadores/
as de diferentes cidades do Estado do Parand, a analise tende a abranger as
inquietacdes pertinentes a problemética abordada.

RESULTADOS E DISCUSSAO - O percurso do discurso com a arte como
plataforma

Através de uma conversa e entrevista aplicada pelo Google Drive com 31
(trinta e um) arte educadores/as de todas as regides do Estado do Parand, bem
como conversas com alunos/as em relacdo a producao de imagens e escritas
misdginas encontradas em portas de banheiro, carteiras e paredes do Colégio
Estadual Professor Colares de Ponta Grossa — Paranad realizadas em 2014,
obtivemos importantes resultados que desencadearam essa andlise descrita a
seqguir.

Aescoladeve serum local de transicdo multicultural onde todas as diferencas
convivem em harmonia uma com a outra, trocando saberes, diferencas e respeito.
Essa visao poética do recinto educacional nos coloca a olhar a realidade, suas
implicacdes tedricas e praticas e as relagdes que o discurso causa ao atravessar
corpos de pessoas que ndo estdo dentro das normas estabelecidas socialmente
e reproduzidas pela escola e por educadores/as.

Entre o conjunto de documentos que apresentam as Diretrizes Curriculares
do Estado do Parand existe um que é pouco lido, de acordo com a fala de 27
(vinte e sete) arte educadores/as. Trata-se do documento intitulado “Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Estado da Educacao
do Parand’, aprovado em 2010. (PARANA, 2010). Dentro deste documento, a
autora César (2010, p.29) faz um importante alerta: “a partir de perspectivas bem
estabelecidas, a fala da sexualidade e nao o seu siléncio constituiu-se como fator
importante no discurso educacional brasileiro”.
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Pode-se observar que essa dimensao ideoldgica bate na construcao social
e cultural do docente, que deixa de abordar as relagdes humanas homoafetivas
no ambiente educacional e se torna mais um agressor das “minorias caladas”.
(MISKOLCI, 2009).

Para combater essa violéncia que a sociedade contemporanea prega
devemos ir além das questdes de género, pois existe algo nesta violacdo que
exige um novo olhar, basta olharmos no mercado a forma como o corpo em
si é tratado, eis que se tornou um objeto de ostentacdo de uma producdo de
valores estéticos que excluem quem esta fora de padrdes. O corpo tornou-se um
campo de batalha moével e a identidade algo que transita dentro dos processos
da globalizagéo. Para César:

Talvez ainda tenhamos que perceber que, paradoxalmente, a
‘educacdo sexual’ no contexto escolar contemporaneo possa
ser um espago para entendermos a histéria da sexualidade
do ponto de vista dos nossos mecanismos de exclusdo e de
producdo da norma sexual, de modo que possamos resistir
aos mecanismos de producao e reproducdo da norma. Se
isso acontecer, a educacdo sexual, orientacdo sexual, ou uma
‘educacdo para a sexualidade) nas escolas sera, antes de tudo,
um ato politico contra os processos de violéncia e exclusdo em
razdo do desejo e do género. (CESAR, 2010b, p, 32).

A partir da citacdo acima, foi elaborado um questionério que continha 09
(nove) questdes com algumas objetivas e outras descritivas das quais eram:
a) Sobre a homossexualidade, vocé acredita que seja uma doenca? b) Se vocé
tivesse um/a aluno/a homossexual vocé [..] c) O que vocé acha sobre casais
homossexuais andando de maos dadas ou se beijando em locais publicos?
d) Se na sua escola o namoro e demonstracdo de afeto entre alunos/as fosse
permitido, o que vocé acharia sobre dois alunos ou duas alunas namorando ou
andando de maos dadas? e) O que vocé faria se tivesse um aluno transexual ou
travesti? f) Como vocé reagiria a uma situacao de discriminagdo por orientagao
sexual entre alunos/as em sua sala de aula? g) Durante as aulas de arte surgem
imagens homoeréticas em, por exemplo: vasos gregos, homens nus em
esculturas renascentistas, mulheres nuas se interagindo como na pintura “As trés
Gracas de Rubens” entre outros, de que forma vocé lida com a situagao e com os
comentarios dos alunos? h) Vocé aborda a Arte Contemporanea em suas aulas?
i) De que forma vocé trabalha o movimento Queer nas aulas de arte?

As escritas da autora César nas DCEs de Género e Sexualidade do Estado
do Parana sao um verdadeiro respaldo para as respostas que foram inseridas. A
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escola age a favor de uma sociedade heteronormativa, que julga aquilo que ndo
se encaixa dentro das ideologias de conduta e fisica. A presenca da sexualidade
na escola reproduz:

o dispositivo de controle dos corpos, assim como em

paradigma biopolitico de controle da vida, pois foi justamente

na instituicdo escolar que se instauraram historicamente os

dispositivos disciplinares e de governo sobre os corpos de
286 criancas e jovens. (VEIGA-NETO apud CESAR, 2010b, p. 33).

Essa conclusao, a partir da citacdo de Veiga-Neto citado por César (2010b),

aparece nas respostas que obtive no questiondrio e nas conversagdes on-

line, bem como pessoalmente com os/as arte educadores e com os/as alunos

do 3° ano do Ensino Médio do colégio selecionado. Todas as respostas foram

selecionadas e reformuladas com imagens de obras de Arte Contemporaneas

de quatro artistas que escolhi: Marcia X, Fernanda Magalhaes, Baphao Queer e

Elisa Riemer, todos/as brasileiros/as, sendo duas paranaenses (Fernanda e Elisa).

As perguntas com as respostas foram colocadas ao lado das obras de arte
e com imagens coletadas no ambiente escolar, imagens de escritas e desenhos
machistas, homofdbico e preconceituosos.

A primeira questdo a qual se pergunta se a homossexualidade é uma doencga,
tanto no encontro com docentes quanto discentes a resposta foi unanime, “nao”
e “nao, mas é uma escolha”. Mostra-se, entdo, uma imagem do ensaio Casulo
- Baphao Queer de 2013, um grupo de atores, bailarinos e performer negros
da Bahia. Pede-se para que reflitam sobre a imagem e pensem a respeito da
segunda pergunta que para os/as Educadores/as foi: Se vocé tivesse um aluno
homossexual vocé? Que para os discentes foi reformulada para Se vocé tivesse
um colega homossexual vocé? A questao estava aberta a respostas, mas duas
op¢oes desencadeariam reagdes, uma delas era: Nao se importaria desde que o
aluno ndo manifestasse sua sexualidade em sala de aula e Nao se importaria de
qualquer forma.

Os educadores ficaram divididos entre as respostas alternando conceitos,
os/as alunos/as faziam o mesmo, desde que o aluno mantivesse uma “postura”
de boa conduta e se fosse menino ndo “demostrasse ser tdo feminino em seus
trejeitos”, afinal relacionando a imagem da obra do grupo Baphdo com as
respostas observa-se que o grupo de arte queer tem uma relacdo com o corpo
livre e estereotipada com aderecos femininos com o uso do sapato de salto e
roupas.
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As outras duas questdes foram embasadas por uma obra da artista
paranaense da cidade de Maring4, Elisa Riemer, artista que utiliza a colagem para
falar de problematicas feministas e de género. As perguntas que tinham relacao
eram: O que vocé acha sobre casais homossexuais andando de maos dadas ou
se beijando em locais publicos? E se na sua escola o namoro e demonstracdo
de afeto entre alunos fosse permitido, o que vocé acharia sobre dois alunos
(meninos) ou duas alunas namorando ou andando de maos dadas na escola?

Casulo Pelo Direito de ser livre. Deleitagio — Elisa Riemer — 2015.
Amana Dultra/ 2013

Baphio Queer

Grupo Performance Balua/2013

Ambos os lados, professores e alunos/as foram “contra manifestacbes
publicas de afeto entre pessoas do mesmo género”. Foi apresentado algumas
escritas encontradas na escola de carater miségino e homofdbico da qual
buscou-se discutir as questdes de igualdade com os/as alunos/as. Dentre elas
frases como: “sapatdo merece pica’, “viado da de graga, ligue [...], “Jefe...boiola,
beja piroca’, enfim muitas palavras e desenhos de palavras consideradas

ofensivas e desenhos de 6rgaos genitais.

Respostas de professores/as como: “A principio ndo gostaria mas depois
agiria normalmente”. E “ndo concordo com essa pergunta... pois namoro em
escola nenhuma é permitido” também apareceram e mostram como Foucault
esta certo em sua reflexao:

O hospital, primeiro, depois a escola, mais tarde a oficina (...
foram aparelhos e instrumentos de sujei¢ao. Foi a partir desse
laco, préprio dos sistemas tecnolégicos, que se puderam
formar no elemento disciplinar a medicina clinica, a psiquiatria,
a psicologia da crianga, a psicopedagogia, a racionalizacédo do
trabalho. (FOUCAULT, 1987, p. 196).
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Outras questdoes foram levantadas a respeito de travestis e transexuais
na escola, com imagens da performance de Marcia X e discussdes com a obra
“Natureza da Vida“, da paranaense Fernanda Magalhaes, a respeito do corpo
como instrumento politico. Os/as educadores mostraram-se relutantes em suas
respostas ao falarem que “aceitar eu aceito, mas que o aluno néao dissemine seu
estilo de vida para os outros’, dando a impressao que todo travesti ou transexual
trabalha com a prostituicao. E se trabalhasse? Estamos, entdo, entrando em
uma discussao sobre questdes do corpo, a regulamentagao e normas, questdes
feministas.

Natureza da Vida — Femanda Magalhies/'UEM Desenhando com tergos — Marcia X — 2000
2014 — Foto por Maddox Cleber

Os/as alunos/as mostraram-se mais interessados das questdes de saber
quais sao as diferencas entre travesti e transexual, bem como o que é cis género,
pansexual, entre outras nomenclaturas.

CONSIDERAGOES FINAIS

De fato, o ambiente escolar esta tornando-se um lugar onde discentes e
docentes homossexuais, transexuais, travestis, [ésbicas, bissexuais entre outros
estdo ocupando seus espacos. A escola que nasceu disciplinar e normalizadora
se mostra insuportavel por lidar com uma “situacdo” a qual ultrapassa os limites
do conhecimento.

“A teoria queer, partindo das indaga¢des de Foucault e de Butler, representa
um acervo importante de novas ‘perguntas-respostas, pois ndo é prescritiva,
questionando principalmente as condi¢des de possibilidade do conhecimento”.
(SPARGO apud CESAR, 2010b, p.37). Goncalves (2014) complementa:
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Esta teoria esta vinculada a diversas areas do conhecimento,
onde os educadores podem intervir e abordar o tema, dando
énfase em um novo discurso que descontréi essas barreiras
heteronormativas de condutas sécias, cristds e medievais que
estdo entre as paredes da escola. (GONCALVES, 2014).

Conforme Eliane Maio, nas DCE'S de Género e Diversidade do Estado do
Parang, “ha uma variedade de aparelhos inventados para se falar de sexo, para 2
nos fazer falar, para escutar, registrar, classificar o que dele se diz, mas, ao mesmo 89
tempo, valorizando-o como segredo”. (MAIO, 2010, p. 55).

Esta pesquisa mostrao quao o caminho sobre género ediversidade dentroda
escola é longo e arduo. Os/as educadores mostraram na pesquisa desconhecer a
teoria queer e estar presos em questdes bindrias, os alunos relutaram em alguns
temas mas mostraram-se mais interessados em entender e discutir as relacdes
de poder do que os proprios discentes.

A escola, local onde as diferencas deveriam conviver e aprender umas com
as outras se mostra relutante em sua missao. Infelizmente.
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